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Szanowni Nauczyciele,

mija 50. dzier napasci Rosji na Ukraine. Dzi$ wojska
ukrainskie wyeliminowaty z dziatan wojennych rosyjski
krazownik ,Moskwa", a Rosjanie, w chaotycznym bom-
bardowaniu dalekosieznej artylerii, zniszczyli m.in. park
i wesote miasteczko w Charkowie.

Jestesmy, dzien po dniu, godzina po godzinie, $wiad-
kami tej haniebnej agresji i pomagamy, jak mozemy
ukrainskim uchodzcom wojennym, a zwtaszcza dzieciom
i mtodziezy. Kaliski ODN angazuje sie w te dziatania. Na
naszym profilu na Fb zamiescilismy filmy Pani Liudmity
Zhukowej, ktére zawierajg zwroty w jezyku ukrainskim
przydatne dla polskich nauczycieli. Publikowanie filméw
na Fb i publiczne udostepnienie ich na naszym kanale
YouTube bedzie sie odbywac co tydzien.

12 kwietnia odbyta sie bezptatna konferencja on-line
,Prawne, organizacyjne i metodyczne aspekty pracy

z uczniem z Ukrainy w szkole ogélnodostepnej”. Wzieto
w niej udziat ponad 60 nauczycieli z catej Wielkopolski
oraz spoza naszego wojewodztwa.

0Od 27 kwietnia we wspétpracy ze Szkotg Wyzszg Wymia-
ru Sprawiedliwosci w Kaliszu, ktéra przyjeta uchodzcéw
rozpoczynamy w naszym osrodku zajecia dla dzieci,
mtodziezy i ich opiekundéw z Ukrainy, zaplanowane przez
nauczycieli konsultantéw i doradcéw metodycznych.

Od wrzes$nia 2022 organizujemy kurs jezyka ukrain-
skiego na poziomie podstawowym dla nauczycieli

z obszaru naszego dziatania. Kurs bedzie bezptatny

i potrwa do czerwca 2023. Planujemy spotkania dwa
razy w tygodniu, po dwie godziny dydaktyczne. Kurs
bedzie prowadzony stacjonarnie, a nauczyciele, ktérzy
zamieszkujg ponad 60 km od Kalisza mogg na wtasng
prosbe uczestniczy¢ w szkoleniach w formie streamingu
konferencyjnego (max 30 osdb). Kurs poprowadzi Pani
Liudmita Zhukowa, nauczyciel akademicki z Melitupola
na Ukrainie. Badamy zainteresowanie, prosimy chetnych
nauczycieli o zgtaszanie swoich kandydatur na adres
e-mail: kurs_ukrainskiego@odn.kalisz.pl. Prosimy podac
swoje imie, nazwisko, adres e-mail, nauczany przedmiot,
typ szkoty.

Przeprowadziliémy ankiete potrzeb i oczekiwan
przygotowang przez Departament Edukacji i Nauki
Urzedu Marszatkowskiego, bowiem pojawita sie ini-
cjatywa DEIN oraz dyr. Piotra Wasko, szefa projektu
Cyfrowa Szkota Wielkopolsk@2020, utworzenia plat-
formy internetowej dla nauczania dzieci ukrainskich.
Dziekujemy wszystkim dyrektorkom, dyrektorom

i pracownikom szkét, ktérzy odpowiedzieli na te
ankiete.

Zycze sobie i nam wszystkim wytrwatoéci w nieusta-
jacym niesieniu pomocy uchodzcom wojennym. Oni
naprawde tego potrzebuja.

Jarostaw Wujkowski

Dyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu
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°Retencja wiedzy

I czy myslenie
dywergencyjne

| dysonans
poznawczy?

DR RAFAL JAKUBOWSKI

,Kazda wiedza, ktdra nie prowadz;
do nowych pytan, szybko zanika. Nie
utrzymuje temperatury wymaganej
do podtrzymania zycia”.

Przemoéwienie Wistawy Szymborskiej
na ceremonii przyznania Nagrody
Noblaw 1996 T.



Podstawq wszelkiego nauczania powinny by¢
dwa ,przedmioty” wplecione we wszystkie inne
zajecia: uczenie, jak sie uczyc, oraz uczenie, jak
myslec.

G. Dryden, J. Vos,
Rewolucja w uczeniu

Wiele wspotczesnych organizacji jest uzalez-
nionych od garstki kreatywnych pracowni-
koéw. Wartos¢ utalentowanych pracownikéw
wynika z ich wiedzy oraz kreatywnosci.

Wiedze zdobywaja dzieki doswiadczeniu

i systematycznemu podnoszeniu swoich
kompetencji. Utalentowani pracownicy
nieustannie sie uczg — nie spoczywaja na
laurach. Natomiast kreatywnos¢ jest cecha,
ktéra nabywa sie we wczesniejszych fa-
zach rozwoju cztowieka. Pracodawca czy
szkota powinni raczej skoncentrowac sie

na tworzeniu warunkéw i motywowaniu do
kreatywnych dziatan, poniewaz trudniej jest
w krétkim okresie zwiekszy¢ kreatywnosé
cztowieka.

Wiekszo$¢ tworcow ma silng motywacje,
charakteryzuje ich wytrwatos¢ i upér.
Gtownym motywem ich pracy jest ciekawos¢
poznawcza, zadowolenie zwigzane z rozwia-
zywaniem problemoéw — rados¢ uczenia sie

i rados¢ tworzenia.

Dzisiaj gtdwng brama informacji wpadaja-
cych do naszego umystu jest ekran smart-
fonu czy komputera. Nie Swiat zewnetrzny
czy podreczniki. Edukacja nie jest juz kontro-
lowana w systemie szkolnym, ale dzieje sie
poniekad niezaleznie i staje sie, i jest indywi-
dualnym procesem. Na wstepie, poszukujac
definicji wiedzy, nalezy zauwazy¢, ze wiedza
to ,,0g6t wiadomosci zdobytych dzieki
badaniom, uczeniu sie itp.”, a takze ,zaséb
informacji z jakiej$ dziedziny, znajomos¢
czegos”. Jednak wiedza jest przede wszyst-
kim twérczym procesem, a nie statycznym
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tworem. Wielka sztuka jest wykorzystanie
wiedzy w praktycznym dziataniu.

Obecnie stosowane jest powierzchowne
nauczanie oraz promowanie uproszczonych,
sztucznych opiséw sytuacji pozbawionych
elementu niepewnosci i nieprzewidywalno-
$ci.

Edukacja przyrodnicza na swym wstepnym
etapie ma charakter ,informujacy”, bo
spora pula odkry¢ ,zostata juz odkryta” i nie
ma sensu tego powtarza¢ w klasie. Trzeba
przyswoic i wykona¢ nastepny krok. Na
lekcjach jezykowych nie zacheca sie dzieci
do wymyslania ksztattéw liter, prawda?
Uczy sie ich ,normaliow”, by méc utworzyé
ptaszczyzne komunikacji dla budowania dal-
szych umiejetnosci. Podobnie z nauczaniem
przyrody. Jednak czy tylko mamy nauczac

i egzekwowac od uczniéw, w jakim stopniu
przyswoili informacje, czyli jaka jest ich
retencja wiedzy?

Nalezatoby zwréci¢ uwage na gtebokie ucze-
nie sie i eksperymenty z elementami nie-
pewnosci i nieprzewidywalnosci wywodzace
sie z dysonansu poznawczego Festingera
oraz myslenia dywergencyjnego Guilforda.

Warto odwotac sie w tym miejscu do wpro-

wadzonego przez Joya Paula Guilforda w la-
tach 60. XX w. podziatu na myslenie konwe-
rgencyjne i dywergencyjne oraz odwotac sie
do dysonansu poznawczego Festingera.

Myslenie konwergencyjne (inaczej zbiezne)
cechuje sie poszukiwaniem jednego wtasci-
wego rozwiazania, gdyz kazdy problem ma
swoja przyczyne. Myslenie konwergencyjne
hamuje zatem kreatywnos¢, chociaz czesto
uwaza sie, ze konwergencja nie hamuje do
konca kreatywnosci. Przy tym pozwala sku-
tecznie odsiewac to, co zbedne w nadmiarze
informacji. Caty dorobek naukowy fizyki,
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chemii, biologii czy ogélniej — przyrody —
o tym $wiadczy.

Z kolei myslenie dywergencyjne (inaczej roz-
biezne) pojawia sie w przypadku istnienia
wielu mozliwych rozwiagzan. Oznacza wiec
tworzenie kilku rozwigzan tego samego
problemu i wyjscie poza istniejgce schematy
i wzorce rozumowania. Z punktu widzenia
kreatywnosci ma ono zatem fundamentalne
znaczenie. Nietrudno jednak skonstato-
wad, ze o ile mate dzieci maja sktonnosé

do myslenia dywergencyjnego, to w szkole
wymagania programowe i po czesci testo-
wy system sprawdzania osiaggnie¢ uczniéw
sprzyjaja utrwalaniu myslenia konwergen-
cyjnego (Szmidt 2013).

Wedtug Guilforda twércze jest przede
wszystkim myslenie dywergencyjne, czyli
ukierunkowane na poszukiwanie wielu roz-
wigzan jednego problemu.

Nalezy podkresli¢, iz Guilford rozpatruje
myslenie twércze jako proces rozwigzywa-
nia problemoéw. Twierdzi wrecz, ze rozwiazy-
wanie problemoéw i myslenie twércze ,maja
ze sobg tak wiele wspélnego, ze mozna je

traktowac jako to samo zjawisko"".

sUczenie sie przez dziatanie moze by¢
podstawa nauczania twérczosci, a przebiega
ono najlepiej i moze by¢ wtasciwie wzboga-
cane dzieki pracy pod kierunkiem mentoréw
i mistrzéw” (Szmidt 2007, s. 22).”

Jednak cze$¢ psychologéw i pedagogow
ostrzega przed samym nauczaniem dywer-
gencyjnym czy problemowym (Paul Kirsch-
ner). Taktyki dywergencyjne sg dobre, gdy
nie ma punktu zaczepienia i trzeba zaczyna¢
od puli niewiadomych. Innymi stowy jak nie
wiadomo gdzie szuka¢, jedyna opcja jest
przypadek. Lecz gdy wytania sie kierunek,
dywergencja jest tylko stratg czasu.

DYSONANS POZNAWCZY FESTINGERA

Zdarzenia rozbiezne (nieprzewidywalne)

W nauce maja swoje uzasadnienie w teo-

rii dysonansu poznawczego Festingera?,

w ktérej autor proponuje dwie podstawowe
hipotezy:

1. Istnienie dysonansu, ktéry jest niewygod-
ny psychicznie, zmotywuje osobe do préby
zmniejszenia go i osiggniecia wspotbrzmie-
nia.

2. Gdy wystepuje dysonans, oprécz proby
jego zmniejszenia, osoba bedzie aktywnie
unika¢ sytuagji i informacji, ktére prawdopo-
dobnie zwiekszytyby dysonans.

Pierwsze stwierdzenie dotyczy wtasnie wy-
korzystania zdarzen rozbieznych do zainicjo-
wania uczenia sie.

Festinger ponadto twierdzi, ze zdarzenia
rozbiezne powstajg poprzez wywotanie
dysonansu miedzy tym, co fizycznie obser-
wuje sie, a tym, co wedtug nas powinno

sie wydarzy¢. Poniewaz nie mozna zmienic
tego, co juz fizycznie zaobserwowano,
jedyna alternatywa jest rozpoczecie poszu-
kiwania informagji, ktére logicznie wyjasnia
to zdarzenie rozbiezne. Waetjen3 stwier-
dzit, ze zdarzenie rozbiezne jest sytuacjg
dysonansowg, ktéra wywotuje konflikt

W uczniu, a w konsekwencji pobudza ucznia
do wyartykutowania niekonsekwentnego,
nieznanego materiatu w swojej strukturze
poznawczej. W tym celu uczen angazuje sie
w zachowania eksploracyjne.

Zdarzenie rozbiezne zostato réwniez nazwa-
ne Disconfirmation of Expectancy. Jest to
sytuacja sprzeczna z oczekiwaniami uczace-
go sie, a wtasciwie stan niezbedny do rozwo-
ju poznawczego, poniewaz sktania ucznia do
proby rozwigzania rozbieznosci miedzy tym,
czego sie spodziewano, a tym, co faktycznie



sie wydarzyto. Zdarzenie rozbiezne zostato
rowniez nazwane Conceptual Conflict. Kiedy
uczen napotyka sytuacje, ktéra jest sprzecz-
na z tym, czego sie spodziewa, watpliwosci,
zaktopotanie, sprzecznos¢ i niezgodnosé
odgrywaja wazna role w pobudzaniu cieka-
wosci ucznia.

,Twérczos¢ jest dialogiem — réwniez z samym
sobg. tqczy sie z ciqgtym poszukiwaniem, ktére
winno by¢ wazniejsze od punktu dojscia do celu”

Krzysztof Penderecki, Europejskie Centrum
Muzyki, Lustawice

Ken Robinson i Lou Aronika (2009) uwazaja,
ze kreatywnos¢ polega nie tylko na twérczym
rozwigzywaniu problemow, lecz takze na

ich dostrzeganiu i wynajdywaniu. Twierdza,
po pierwsze, ze bycie kreatywnym wigze

sie z dziataniem, czyli z robieniem czego$
konkretnego, a dodatkowo nowego. Ludzie
nie sg abstrakcyjnie kreatywni, staja sie
kreatywni dopiero podczas robienia czegos
praktycznego, np. w procesie rozwigzywania
jakiego$ problemu, w projektowaniu, aktyw-
nym uczestnictwie w kulturze, biznesie itp.
Nie mozna by¢ kreatywnym, jezeli sie czego$
nie robi, czyli w tym aspekcie kreatywno$¢,

a wiec twoércze myslenie, zasadniczo rézni
sie od wyobrazni, marzen czy wizualizacji (de
Bono 2008). W odréznieniu od tych ostatnich
kreatywnos¢ polega nie tylko na wyobraza-
niu sobie i tworzeniu nowych mozliwosci,
lecz takze na rozwazaniu sposobéw ich reali-
zacji. W tym sensie kreatywnos¢ jest ,,stoso-
wang wyobraznig” (Bieniok 2014, s. 48).”

Jak wskazuja badania, rozwdj kreatywnosci
i myslenia krytycznego u uczniéw powinien
by¢ centralnym zagadnieniem w systemach
edukacji (OECD 2016), a kreatywnos¢ i inno-
wacje stanowi¢ podstawe polityki eduka-
cyjnej Unii Europejskiej (Ferrariiin. 2009;
European Union 2010; Coate, Boulos 2012;
Griffiths 2014).
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Promowanie powierzchownego uczenia sie,
wzmacniane uczeniem sie pod test — okoto
90% wiedzy nabytej w trakcie uczenia po-
wierzchownego jest tracone.

Panuje powszechne przekonanie, ze spo-
teczenstwa i gospodarki potrzebujg wie-

cej innowacyjnosci, z drugiej zas systemy
edukacji nadal stawiajg na te umiejetnosci

i kompetencje, ktére zgodnie z wieloma
prognozami nie beda potrzebne w przyszto-
$ci. Wspotczesny system egzamindw dos¢
dobrze sparametryzowat te obszary wiedzy
i umiejetnosci, ktére w najblizszej przy-
sztosci zostang zastapione przez sztuczna
inteligencje®. Wielu ekspertéw jako przyczy-
ne niewystarczajacego nacisku na ksztat-
towanie kompetencji proinnowacyjnych

w szkotach wskazujg brak instrukgji i wska-
z6wek dla nauczycieli we wszystkich krajach
europejskich w kwestii sposobu nauczania
kreatywnosci (OECD 2018). Emanacja tej
sytuagji jest zjawisko ,nauczania i uczenia
sie pod test”.

Model edukacji, w ktérym wprowadzono
standaryzowane testy sprawdzajace pewne
kompetencje ucznidw, jest jednga z gtéwnych
przeszkod rozwoju kompetencji proinnowa-
cyjnych nie tylko w Polsce, ale tez w innych
krajach promujacych ten rodzaj oceniania.
Testy powoduja zawezenie obszaru rozwoju
umystowego mtodziezy oraz w bardzo ni-
ktym stopniu biorg pod uwage kompetencje
proinnowacyjne uczniéw. Egzamin testowy
zdawany przez ucznia to bardzo nienatural-
na sytuacja, ktére nie odzwierciedla realne-
go zachowania i zdolnosci do radzenia sobie
przez ucznia z problemami. Ponadto system
testow stygmatyzuje uczniéow o wysokiej
kreatywnosci, lecz o przecietnej inteligendji,
czesto dostarczajqc im negatywnej informacji
zwrotney.

sfe
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Dla rozwoju kompetencji proinnowacyjnych
niezbedne jest zapewnienie tzw. gtebokiego
uczenia sie (deep learning). Na temat znacze-
nia angazowania uczniéw w proces uczenia
sie i jego pozytywnego wptywu na rozwéj
innowacyjnosci uczniéw pisza takze: Dada
(2012), Muijs i Reynolds (2011); Scott, Asoko
i Leash (2010). Strategia IBL to bardzo obie-
cujace podejscie pedagogiczne dla rozwoju
kompetencji proinnowacyjnych szczegélnie
dla mtodszych dzieci. Wedtug badan (Berger,
2014), dzieci, ktore nie chodza do szkoty,
zadaja setki pytan dziennie, a potem, po wej-
$ciu do edukacji szkolnej, liczba ta gwattow-
nie spada. Odsetek dzieci zadajacych pytania
spada gwattownie w wieku 4 lat>.

Zmiany w systemach oswiaty, zgodnie

z obserwacjg Petera Druckera, rozpoczaé
nie od zmian ,wewnatrz” procesu edukacyj-
nego, lecz nieco przewrotnie, na jego koncu
—tzn. przez zmiane sposobdéw, kryteriow
oceniania i miernikéw. Mierniki te powinny
dotyczy¢ szeroko rozumianej kreatywnosci
uczniow — okreslenia skutecznosci pedago-
giczneje.

Problemem edukacji przyrodniczej jest jej
charakter «informujacy», a nie «sprawczy».
Zajecia lekcyjne zdominowane sg aktywno-
$cig nauczycieli, a nie uczniéw. To uczniowie
najczesciej odpowiadaja na pytania nauczy-
cieli i pracuja z tekstami. Praca w grupie
wystepuje na 5% ogoélnej liczby zaje¢,

a obserwacje doswiadczen majg miejsce

w trakcie 6% lekcji. Odkrywanie zaleznosci,
formutowanie hipotez oraz ich weryfikacja,
projektowanie i testowanie wtasnych roz-
wigzan, samodzielne wykonywanie ekspery-
mentéw lub modelowanie zjawisk odbywa
sie nie czesciej niz na 3% zajed’.

Nie tylko niewielka populacja uczniéw lubi
przedmioty przyrodnicze (okoto 10 %), ale
takze uwaza je za przedmioty nieciekawe
i trudne do zrozumienia i zapamietanias.

Poprzez efekty realizacyjne jesteSmy w sta-
nie to zmieni¢. To wtasnie przede wszyst-
kim kreatywnos¢ nauczycieli i aktywnos¢
uczniéw wykonujacych eksperymenty moze
uczynic ich sprawcami wtasnej edukagji.

Edukacja «sprawcza» — ksztattuje w nowy
sposéb samo uczenie sie, nie jest juz tylko
«informacja», ktéra z uptywem czasu zapo-
minamy, ale objawia sie w efektach realiza-
cyjnych (produktach uczenia sie).

W uczeniu sie wazne jest krytyczne mysle-
nie, ktére realizuje sie w rozwigzywaniu pro-
bleméw, a nie poprzez werbalizm. | wtasnie
eksperymentowanie jako skutek krytyczne-
go myslenia jest jednocze$nie jego warun-
kiem koniecznym. Innymi stowy ekspery-
mentowanie jest fizykalnym (rzeczywistym)
uobecnieniem idei/artefaktu — krytycznego
myslenia. Zatem dydaktycznym sensem
eksperymentowania - jest to wdrazanie do
rozumowania, a nie jak sadzi sie, ze ekspery-
ment to tylko kontekst do teorii: ,,Ekspery-
ment w dydaktyce spetnia jednak zupetnie
inna role niz eksperyment w nauce. O ile

w nauce eksperymentu uzywamy po to, by
weryfikowac pewne hipotezy, zeby falsyfiko-
wac teorie, o tyle w dydaktyce, w nauczaniu
rola eksperymentu jest raczej dostarczanie
kontekstu do teorii. Teoria bez kontekstu
niezbyt dobrze zapada w pamie¢, odrywa sie
od rzeczywistosci i tej tacznosci z rzeczywi-
stoscig ma wtasnie zapewnic¢ eksperyment®”.

Potrzebujemy redefinicji tego, co wspotcze-
$nie jest sednem i wartoscig edukacji.

Wizja jednej, uniwersalnej i dobrej dla
wszystkich szkoty jest niebezpiecznym
marzeniem.

Powinnismy raczej doceni¢ wspoétistnienie
réznych form edukacji, wtaczajac w to szkoty
demokratyczne, edukacje domowag, edukacje
online i pozasystemowa.



| w tym otoczeniu tworzy¢ warunki sprzyja-
jace autonomii szkét budowanych na drodze
porozumienia cztonkéw ich spotecznosci.

Rola nauczyciela jest wyposazenie ucznia

w kulturowe narzedzia myslenia i uczenia
sie stuzace nie tylko gromadzeniu informacji
oraz budowaniu wiedzy o charakterze dekla-
ratywnym i proceduralnym. Najwazniejsze
jest poznanie sposobow przetwarzania
informacji.

Nauczyciel nie przekazuje uczniom gotowej
wiedzy, lecz wspiera ich wysitek intelektu-
alny i aktywnos¢ zwigzane z samodzielnym
stawianiem pytan i poszukiwaniem na nie
odpowiedzi. To uczen jest zmotywowanym,
aktywnym poszukiwaczem i partnerem
nauczyciela przyjmujgcym odpowiedzialnos¢
za wiasne uczenie sie.

Trendem w nauczaniu jest obecnie stoso-
wanie metody badawczej polegajacej na
stawianiu probleméw i prowokowaniu do
myslenia.

Nikt nie ma pewnosci, jakich specjalistow
potrzebowac bedzie przyszty rynek pracy,
wiec ksztatcenie powinno rozwija¢ okreslo-
ne kompetencje, a nie wyposazac¢ w kon-
kretna wiedze.

Duza cze$¢ wspodtczesnej edukacji na catym
Swiecie zostata uksztattowana przez tzw.
model przemystowy dzielgcy przedmioty
szkolne na niepowiazane ze sobg obszary
wiedzy. Miarg jego skutecznosci byta zdol-
nos$¢ uczniow do doktadnego odtwarzania
przekazanej wiedzy.

Dzisiejsi nauczyciele muszg wykraczac
daleko poza przekazywanie i odtwarzanie
informacji.

Najwazniejsze jest to, w jaki sposéb czto-
wiek tworzy wiedze, weryfikuje ja, wyko-

RETENCJAWIEDZY

rzystuje pomysty innych i przekazuje nowe
informacje. Nauczyciele nie sg wiec juz
przekaznikami wiedzy, ale naukowcami,
odkrywcami, badaczami, przewodnikami.

Taka praca jest ciezka i wymagajaca, ale
przynosi intelektualng przyjemnos¢. Potrafi
motywowac i uskrzydla¢ zaréwno nauczycie-
li, jak i uczniéw.

Najtrudniej jest stworzy¢ takie warunki
uczenia sie, ktére utrzymuja w uczniach
zapati che¢ odkrywania.

Uczen, jesli sie uczy, jesli szuka, jesli sie
otwiera, ma szanse, by przynajmniej po-
znac cze$¢ drogi do nauki. Jest ona droga
wymagajaca wielkiego wysitku. Rozglada-
nie sie na tej drodze, wyruszanie w droge,

a przez to uzyskanie wewnetrznego zmystu
stuchu, szukanie dobra i prawdy. Wéwczas
rozwija sie w uczniu by¢ moze niepetny, ale
zasadniczy wglad w nauke. Uczen nauczy
sie w coraz wiekszym stopniu rozrézniac
elementy prawdziwe od elementéw, ktére
przeszkadzaja. Uczen moze zobaczy¢ dla sie-
bie w nauce $wiatto: widze, zatem moge is¢.

1. Na temat sztucznej inteligencji nie na-
pisates nic, wiec nie ma co w tym temacie
komentowac.

2. Samo hasto ,sztuczna inteligencja” nie
jest magicznym wytrychem. Opisz, jakie
mechanizmy analityczne zaprzegasz do ba-
dania swych testéw po stronie Al, to bedzie
wiadomo z grubsza, co z tego wyniknie.
Reguta SI-SO :-) pozostaje w mocy takze

w odniesieniu do Al.

3. Jezeli korzystasz z mechanizméw ana-
litycznych oferowanych przez Google, to
pamietaj, ze niemal w catosci bazujg one na
sortowaniu i tagowaniu, a inteligencji w nich
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tyle, co w nodze stotowej. Dla ,, Al made in
google” (dla zadnego Al na razie) nie istnieje
mechanizm pozwalajacy na wytawianie roz-
wigzan genialnych. tatwo to zreszta pomyli¢
ze zdolnoscia odsiewania rozwigzan poja-
wiajacych sie w duzej puli rzadko. Ocena ich
»unikalnosci” to nadal domena cztowieka.

4. Konwergencja nie hamuje kreatywnosci.
Przy tym pozwala skutecznie odsiewac
plewy. Caty dorobek naukowy fizyki, chemii,
biologii czy ogélniej - przyrody — o tym
Swiadczy.

5. Taktyki dywergencyjne sa dobre, gdy nie
ma punktu zaczepienia i trzeba zaczynaé
od puli niewiadomych. Innymi stowy, jak nie
wiadomo gdzie szuka¢, jedyna opcja jest
przypadek. Lecz gdy wytania sie kierunek,
dywergencja jest stratg czasu.

6. Piszesz: ,Dla rozwoju kompetencji
proinnowacyjnych niezbedne jest zapew-
nienie tzw. gtebokiego uczenia sie (deep
learning)”. Nie rozumiem, czy w tym zdaniu
podmiotem jest uczen, czy komputer? Jezeli
komputer, to DL jest procesem dynamicz-
nego doboru wag sieci neuronowej zamo-
delowanej w maszynie, i oznacza po prostu
pewien typ procedur oceny wyniku w petli
sprzezenia zwrotnego programu uczacego.
Jezeli uczen, to zawarty w zdaniu postulat
jest bez sensu, bo nasz mézg ma DL ,w na-
turze” w odniesieniu do wszystkich typow
aktywnosci pobudzajacych uktad limbiczny.

7. Edukacja przyrodnicza na swym wstep-
nym etapie ma charakter ,informujacy”, bo
spora pula odkry¢ ,zostata odkryta” i nie ma
sensu tego powtarza¢ w klasie. Trzeba przy-
swoic i wykonac nastepny krok. Na lekcjach
jezykowych nie zacheca sie dzieci do wymy-
$lania ksztattéw liter, prawda? Uczy sie ich
~normaliéw”, by méc utworzy¢ ptaszczyzne
komunikacji dla budowania dalszych umie-
jetnosci. Podobnie z nauczaniem przyrody.

8. Bardzo celna uwaga: ,Wizja jednej, uni-
wersalnej i dobrej dla wszystkich szkoty jest
niebezpiecznym marzeniem. Powinnismy
raczej doceni¢ wspotistnienie réznych form
edukacji, wtaczajac w to szkoty demokra-
tyczne, edukacje domowag, edukacje online
i pozasystemow3a"”. Ale — co srodowisko
robi, by uczynic ja ciatem? Po prostu refren
z Elektrycznych Gitar ,Co ty tutaj robisz”
sam sie ci$nie na usta :-).

9. Nie generalizuj za bardzo, tzw. prze-
mystowy model nauczania spowodowat,

ze cztowiek postawit stope na Ksiezycu

i zsekwencjonowat DNA. Bez tego ,,pru-
skiego podziatu dziedzin” mielibysmy jakas
religiopodobna pewnie holistyke a'la serek
homogenizowany w mézgu, zamiast dzie-
dzin nauki skutecznie opisujacych swiat. Po
prostu trzeba godzi¢ sie z tym, ze zasdb wie-
dzowy ludzkosci jest tak znaczny, Ze szansa
postepu jest tylko specjalizacja. To jak z gra-
witacja, zawsze dziata tak samo, niezaleznie
od intengji - przynajmniej na razie...

10. Czekam na artykut o Al zaprzegnietej do
LPN. Cho¢, jezeli cytujesz Szaniawskiego na
wstepie, to prosta implikacja tego cytatu
jest stwierdzenie, ze wspotczesna Al nie
pomoze. To musi by¢ nauczyciel ze swoimi
osiemdziesiecioma miliardami zsieciowa-
nych neuronéw.

1. J.P. Guilford, Natura Inteligencji Cztowie-
ka, PWN, Warszawa 1978, s. 593.

2. L.Festinger A Theory Of Cognitive Disso-
nance, Row, Peterson And Co., 1957, P.3.

3. W. B. Waetjen, ,Learning And Motivation:
Implication For The Teaching Of Science”,
Reading In Science Education For The
Secondary Schools, New York: The Mac-
millan Co., 1969, P.91.



por. Fazlagi¢ , Kreatywnos¢ w edukacji’
J. Fazlaqgi¢ “Szkota dla innowatora”’

. Definicja: skuteczno$¢ pedagogiczna

to osiggniete przez uczniéw efekty
realizacyjne - wytwor projektowy (pro-
dukt) oraz efekty ksztatcgce — zmiany
w wiedzy, umiejetnosciach i postawach
uczniéw.

. A.Janczy, Uczniowie nabywajq wiado-
mosci i umiejetnosci okreslone w podsta-
wie programowej, [w:] Jakos¢ edukadji,
Dane i wnioski z ewaluacji zewnetrznych
przeprowadzonych w latach 2013-2014,
G. Mazurkiewicz, A. Goctowska (red.),
Krakéw 2014.

. M. Wasowska, Akademia uczniowska.
Badanie opinii absolwentéw projektu,
Warszawa 2013.

. por. J. Jarosz ,Eksperyment fizyczny
w nauczaniu fizyki kiedys i dzis", wyktad
autorski, XLVI Nadzwyczajny Zjazd Fizy-
kéw Polskich, Warszawa 18.10.2020.
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DR RAFAL JAKUBOWSKI

Doradca metodyczny z fizyki w OSrodku Do-
skonalenia Nauczycieli w Kaliszu. Nauczyciel
fizyki z 20-letnim doswiadczeniem, cztonek
Amerykanskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
Fizyki. Uczestniczyt w szkoleniach dla nauczycie-
liw USA, Wielkiej Brytanii, Holandii, Niemczech,
Rumunii i Rosji. Prowadzi szkolenia na terenie
catej Polski, jest autorem eksperymentu peda-
gogicznego z fizyki, chemii, biologii i matema-
tyki ,Rados¢ uczenia sie rzeczy nowych — czyli
jak rozwija¢ rozumowanie naukowe uczniéow?".
Aktualnie jest réwniez koordynatorem dwdch
projektéw ERASMUS PLUS: Science is cool! ze
szkotami z Rumunii, Wtoch i Turcji oraz koordy-
natorem projektu dla Gminy Ostrow Wielko-
polski ,Innowacja metodyki nauczania jezykdéw
obcych i fizyki w Gminie Ostréw Wielkopolski”
z Uniwersytetem w Dublinie, Szkotg Jezyka Nie-
mieckiego w Berlinie oraz Szkota Podstawowa
w Finlandii. Uczestniczy jako doradca i nauczy-
ciel w projekcie Erasmus ze szkotami w Portu-
galii i Wtoszech ,KLIL-nauczanie przedmiotéw
przyrodniczych w jezyku angielskim”. Prowadzi
swéj portal dla dzieci, mtodziezy i rodzicéw
https://rozwijanierozumowania.pl




Miejsce wartosci

w szkolnych
interpretacjach

el tekstéw
literackich -

{ wedtug
l\/\ie)c/zys’rawa Inglota

jﬂww

Pandemia w duzym stopniu
zmienita postrzeganie przez nas
otaczajacego Swiata. Doceniamy
rzeczy, wartosci, na ktére wczesniej

w ogdle nie zwracaliSmy uwagi,
btednie sadzac, ze sa nam dane ad
infinitum.
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Weryfikacja celéw, dazen, nadanie sensu
sprawom dotad nieistotnym jest priory-
tetem takze w dziataniach edukacyjnych.
Okazuje sie, ze w czasie powszechnej
kwarantanny wazne byty nie tylko technolo-
gie i narzedzia komunikacji miedzyludzkiej,
spore przewartosciowania nastapity bowiem
w sferach pozamaterialnych, co nie oznacza,
ze mozemy zapomnie¢ choc¢by o funduszach
zebranych z mysla o wycieczkach szkolnych,
a ktére zwyczajnie sie zdewaluowaty. Poja-
wit sie wrog dotad lekcewazony i dlatego
Dzuma Alberta Camusa stata sie lektura
znacznie cenniejsza niz niejedna epopeja na-
rodowa. Zaistniata sytuacja zweryfikowata
tematyke godzin wychowawczych, wptyneta
takze na dobér dodatkowych, uzupetniaja-
cych tekstéw na lekcjach jezyka polskiego.
W niematym zakresie wigzato sie to rowniez
Z coraz wyrazniejszym porzucaniem klima-
toéw postmodernistycznych. Niezyjacy od
roku prof. Mieczystaw Inglot, znakomity
badacz literatury romantycznej, a takze
dtugoletni kierownik Zaktadu Metodyki Na-
uczania Jezyka i Literatury Polskiej Instytutu
Filologii Polskiej Uniwersytetu Wroctawskie-
go, zwrocit na ten problem uwage juz przed
laty, podczas kaliskiej konferencji metodycz-
nej. Zdaniem prof. Inglota, polskie doswiad-
czenia historyczne, zmuszajace do dokony-
wania wyboréw estetycznych, politycznych
czy tez zasad etycznych, wskazuja na
koniecznos¢ istnienia wartosci, drogowska-
z6w w czesto trudnych chwilach decyzji
zyciowych. Tu jednak pojawia sie pytanie,
jakie wartosci powinna promowac szkota,
zwtaszcza w nietatwym dla nas okresie?

Wedtug prof. Inglota, wazne jest zestawie-
nie idei ponadczasowych, np. uksztatto-
wanych w konkretnej spotecznosci przez
wydarzenia historyczne i obyczajowe, z ko-
mercyjnym koniunkturalizmem, zbierajagcym
czesto dzis — niestety — zwycieskie laury.
Zeby uéwiadomié uczniom wage problemu,
warto siegna¢ do noweli Cypriana Kamila
Norwida Ad leones!.

MIEJSCE WARTOSCI

Podejmujac refleksje nad tym tekstem,
Inglot wyszedt od kofcowej w utworze
wymiany zdan miedzy komercyjnie na-
stawionym do sztuki redaktorem gazety
a narratorem.

Rzezba - wytwor talentu artysty i zarazem
dzieto nawigzujace do tematu poswiecenia
zycia dla prawdy (na przyktadzie meczen-
stwa pary chrzescijan w czasach rzymskich),
aspirujace do rangi sztuki przekraczajacej
ramy czasu - zostata w konsekwencji komer-
cyjnych naciskdéw przeksztatcona w swoje
przeciwienstwo: twor koniunkturalny, bo
schlebiajgcy gustom zamoznego nabywcy.
Redaktor stwierdzit: ,My podobniez przecie
czynimy co dzien z kazda nieledwie mysla

i z kazdym uczuciem... Redakcja jest reduk-
¢ja...". Narrator ironicznie to skomentowat:
.To tak jak sumienie jest sumieniem”.

Drugim utworem literackim, na ktérym
skupit sie w trakcie swego wystapienia prof.
Inglot, byt liryk Wistawy Szymborskiej pt.
Rados¢ pisania. Analizujac tekst, interpre-
tator wyszedt od tematu wiersza i zwrécit
uwage na realizm sceny przedstawiajacej
polowanie na sarne. W intencji poetki jest
to obraz ,prawdziwy”, istniejacy w rzeczy-
wistos$ci pozawerbalnej. Ta scena ulega zo-
brazowaniu w tekscie poetyckim. Najpierw
przez starannie ukazang czynnos¢ pisania:
postrzegamy atrament, kartke papieru, reke
trzymajaca pioro, jest tez mowa o zasa-
dach gramatycznych, o literach, wyrazach

i zdaniach. W procesie pisania rzeczywisto$¢
przeksztatca sie w poezje, w ramach ktérej
moga3 ulec zawieszeniu reguty obowigzujace
w realizmie. W $wiecie wykreowanym przez
poezje nie ma miejsca na zto, a konkretnie
w przypadku tego wiersza na zabijanie zwie-
rzat. Sztuka nie imituje zycia, lecz pozwala
wprowadzi¢ tad w chaosie naszej rzeczy-
wistosci. Co wiecej, jest w niej miejsce na
nieSmiertelno$¢: ,,Rados¢ pisania / Mozno$¢
utrwalania / Zemsta reki Smiertelnej”. Tym

edu
sfe

11



edu
sfe

12

MIEJSCE WARTOSCI

samym wiersz niesie nam istotne przesta-
nie metafizyczne - na co powinien zwrocic¢
uwage nauczyciel.

W kolejnej czesci wyktadu prof. Inglot wyko-
rzystat cykl poetycki pt. Swiadectwa chorej
wyobrazni autorstwa Czestawa Biatowasa,
aby wskaza¢, ze w naszej rzeczywistosci
prawda sztuki i prawda $wiata jest weryfiko-
wana przez ksztatt ludzkiego losu i miejsce,
ktoére zajmuje cztowiek.

Utwory Biatowasa to teksty utkane zaréw-
no z zyciowych realiéow przedstawianych

w poetyce realizmu socjalistycznego, jak

i z odniesien biblijnych. Cykl o wzajemnym
zabijaniu sie Polakéw przez Polakéw w la-
tach 1945 - 48 przekazuje dwie sprzeczne
ze sobg wizje $wiata rzadzonego przez
apokalipse i dziejowa konieczno$¢ w ujeciu
marksistowskim. Tego typu rozdarcie, sy-
gnalizowane tytutem, daje sie wyttumaczy¢
jedynie przez odniesienie do rzeczywistosci
doswiadczanej przez autora, do jego bio-
grafii. Otéz bohaterem wielu tekstéw jest
brat pisarza, zamordowany za dziatalnos¢
w antykomunistycznym podziemiu. Problem
polega na tym, ze Biatowas byt aktywnym
denuncjatorem UB. Byt odpowiedzialny

za Smier¢ kilku oséb i aresztowanie kilku-
dziesieciu innych. Co wiecej, wydat takze
UB swego brata — partyzanta, piszac nan
donosy.

Warto na lekcjach jezyka polskiego zajrze¢
do cyklu Swiadectwa chorej wyobrazni
choc¢by przy okazji omawiania opowiesci
biblijnej o Kainie i Ablu lub tez podczas
informowania uczniéw o koszmarach okresu
socrealizmu.

Nauczyciel powinien przeprowadzic¢ analize
tekstéw poprzez odwotywanie sie do kon-
wengji poetyckich promowanych przez de-
konstruktywizm. Po wyjasnieniu struktury

tego zbioru trzeba wskaza¢ na postac brata,
ktory stat sie ofiarg komunizmu. Bedzie to
analiza kontekstualna. Natomiast w ramach
analizy interkontekstualnej nalezy odwotac
sie do dwoch réznych poetyk oraz do dwéoch
wizji ludzkiego losu. Z jednej strony jest to
konwencja biblijna (z toposem Kaina i Abla),
z drugiej konwencja realizmu socjalistycz-
nego - nowe walczy ze starym i musza by¢
ofiary.

Trzeba zwroci¢ uwage na sprzeczno$¢ tych
dwach interpretacji sugerowanych przez
konwencje egzystencjalng i komunistyczna.
Nie wyjasni tej sprzecznosci odwotanie sie
do literatury o latach 1945 - 48 w PRL. Pu-
blikacje powstate przed i po roku 1989 prze-
kazujg nam skrajnie rozng ocene wydarzen,
o ktérych mowa we wspomnianym cyklu.

Sprawe moze rozstrzygnac siegniecie do
biografii autora. Prawda o Biatowasie jako
agencie UB stanowi klucz do prawdy ukry-
tej w interpretowanych tekstach. To cykl
ujawniajacy wyrzuty sumienia, czyli jedyna
wartos¢ ocalata w morzu antywartosci.

Utwory, na ktérych skupit sie podczas
spotkania w ODN prof. Inglot, ujawniaja
zatem wartosci dajace sie w jakims$ stopniu
zweryfikowad, osadzone w rzeczywistosci
pozatekstowej. Ow funkcjonalizm, czyli za-
nurzenie w zywa tradycje topiki literackiej,
pozwala nam na nieco petniejsze poznanie
otaczajacego nas $wiata, tak bardzo prze-
ciez skomplikowanego i to nie tylko z powo-

du koronawirusa. (

DR MACIEJ MICHALSKI

Doktor nauk humanistycznych, teatrolog i in-
struktor teatralny, doradca metodyczny ODN
w Kaliszu od 2004 do 2013 i ponownie od 2019
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M&j uczen lubi szkote -
—\ jak motywowac
(\uczniéw | jak sprawiag,
~ ~__aby nasi uczniowie

" nie tracili
pasji uczenia sie

BEATA KUBSIK

Siedmiolatek z duma, nadzieja,
zaciekawieniem przekracza prég

szkoty. Staje sie uczniem. Cate wakacje
marzy o pierwszym dniu w szkole.
Plecak z wyposazeniem nierzadko

spakowany czeka juz w pokoiku pod
koniec wakagji.
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MOJ UCZEN LUBI SZKOLE

W letnie miesigce nasz przedszkolak czesto
maszeruje po domu, N0sz3c go, przymierza-
jac kazdego dnia. Nadchodzi dtugo wy-
czekiwany dzien, a z nim pierwszy szkolny
dzwonek.

Co mozemy zrobi¢, aby nasz uczen nie
stracit tego zapatu i blasku w oczach, tego
zachwytu nauka? Jakie zadania staja przed
nauczycielem edukacji wczesnoszkolne;j?

Zacznijmy od usmiechu i pozytywnej ener-
gii. Jak powiedziat Victor Hugo, ,Smiech

to stonce, spedza zime z twarzy ludzkiej”.
Warto pokazac¢ uczniowi, ze cieszymy sie,
ze jest z nami. Spedzi w murach szkolnych
kilka lat. Niech zobaczy w nich nasze pozy-
tywne nastawienie — nasz szczery i zyczliwy
usmiech.

Ustalmy zasady zachowania sie w klasie —
taki kontrakt klasowy - czego oczekujemy
od siebie nawzajem. Niech to bedzie kilka
punktow, nie za duzo — pie¢, moze szes¢.
Wspélnie zaakceptowane zasady sprawdza-
ja sie najlepie;j.

Kolejny krok to zbudowanie relacji

z uczniem. Rozmawiajmy z naszymi ucznia-
mi o sprawach codziennych. Zapytajmy ich,
jak minat weekend, co waznego wydarzyto
sie wich zyciu, czym chcieliby pochwali¢
sie, o czym opowiedzie¢. Sami podzielmy
sie takze swoimi doswiadczeniami - co za-
bawnego wymyslit nasz pies, moze bylismy
na rodzinnej wycieczce, moze jezdziliSmy na
sankach, a moze czytalismy ciekawa ksigzke.
Takie rozmowy pokazujg uczniowi, Ze jest
dla nas wazny. Ustalmy sobie na przyktad
dywanowe poniedziatki, kiedy zebrani
razem podzielimy sie swoimi refleksjami na
temat minionego weekendu, gdy porozma-
wiamy o planach na kolejny tydzien wspoél-
nej szkolnej przygody. Moze co$ wyjatkowe-
go wpadnie nam do gtowy. Dowiemy sie, co
interesuje naszych uczniéw.

Madrze gospodarujmy czasem szkolnym. Pa-
mietajmy, ze najefektywniej dzieci ucza sie
w trakcie zabawy. Nie bojmy sie, ze stracimy
cenny czas. ,,Pograzone w zabawie dzieci
nawet tego nie postrzegaja, ze przekra-
czajg wtasne granice, ktérych nigdy by nie
przekroczyty, gdyby im cos takiego nakazac”
(Andre Stern).

Nie béjmy sie eksperymentéw. Uczniowie
je uwielbiajg. Angazujmy naszych uczniéow
w dziatanie. C6z moze by¢ piekniejszego od
usmiechu dziecka podczas doswiadczania.
Niech nasi uczniowie sprawdza, czy $nieg
jest czysty, czy stoik $niegu wazy tyle samo,
co stoik wody, czy kwas lubi sie z zasada,
jak powstaje tecza, czy l6d mozna ztapad
bez dotykania go, co ptywa, co tonie, jak
powstaje kreda, jak zrobi¢ ptyn do baniek
mydlanych, jak zrobi¢ kostki musujace do
kapieli. Zachwyt ucznia gwarantowany.

Pracujmy z celami i kryteriami sukcesu.
Wazne, aby uczen wiedziat, czego i po co
sie uczy. Jak ma to osiggna¢. Stawiajmy na
samodzielnos¢ uczniéw. Stanmy z boku,
gotowi zawsze do pomocy uczniowi. Uczen
musi popetnia¢ btedy, aby sie czegos na-
uczyt. Btad jest wpisany w nauczanie i jest
jego nieodzownym elementem. Schowajmy
czerwony dtugopis, a poszukajmy w naszych
biurkach zielonego - niech on wskazuje

to, co uczen wykonat dobrze. Nie oczekuj-
my doskonatosci na starcie, bo j3 mozemy
0siagna¢ na mecie. Doskonato$¢ na miare
kazdego ucznia.

Zastanéwmy sie, czy mozemy pracowac
bez ocen, czy nas na to stac. Jesli tak, to
podejmijcie wyzwanie — brawo! Jesli nie, to
ograniczmy liczbe ocen. Pokazmy, ze uczy¢
sie mozna dla przyjemnosci, dla wiedzy.

A na koniec mam dla Was ma@j stoik niespo-
dzianek. Jak on dziata? To troche takie moje
antidotum na trudniejsze klasy ;-). Kazdemu



taka klasa zdarza sie. Mgj stoik zacheca
uczniéw do pozytywnego zachowania sie,
do wywigzania sie z kontraktu klasowego,
umowy uczniowskiej itd. Kazdego dnia klasa
zdobywa jajko niespodzianke do stoika, ale
tylko wtedy, kiedy zachowa sie zgodnie

z ustalonga zasada. Po napetnieniu sie stoika
(okoto 15 jajek) organizujemy sobie dzien
tematyczny. Bardzo lubie organizowac
wspolnie z uczniami takie dni. W mojej prak-
tyce szkolnej sprawdzity sie: Dzien Klockéw
Lego, Dzien Eksperymentéw, Dzien Gier
Planszowych, Dzien Telefonéw i Tabletéw,
Dzien Produkcji Czekolady, Dzien Kina.

W takim dniu - np. w Dzien Klockéw Lego —
wszyscy uczniowie przynoszg klocki i mamy
czas na swobodne budowanie i na zadania
matematyczne z ich wykorzystaniem, i na
prezentacje swoich budowli, i na to, co tylko
podpowie Wam wyobraznia.

Przedstawionymi technikami, sposobami
pracuje od lat. Nie boje sie stwierdzenia, ze
moj uczen lubi szkote. Peten nadziei, entu-
zjazmu wkracza w drugi etap edukacji.

edu
MOJ UCZEN LUBI szKoLE [l sfe

Albert Einstein powiedziat ,Wiekszos¢
nauczycieli traci czas na zadawanie pytan,
ktére maja ujawnic to, czego uczen nie umie,
podczas gdy nauczyciel z prawdziwego
zdarzenia stara sie za pomoca pytan ujawnic
to, co uczen umie lub czego jest zdolny sie
nauczyc”.

BEATA KUBSIK

Doradca metodyczny edukacji wczesnoszkolnej
w Centrum Doskonalenia Nauczycieli w Koninie,
nauczycielka w Szkole Podstawowej nr 15

w Koninie, zatozycielka grupy facebookowej
EDU_dzielnia, autorka i wspdétprowadzaca audy-
cje edukacyjna ,EDU_dzielnia, czyli refleksyjnie
o edukacji”, pasjonatka oceniania ksztattujace-
go, OK zeszytu, nowych technologii w edukadji,
pracy metoda projektu, Porozumienia bez
Przemocy. Autorka innowacji 2021/2022 ,Chce
moéwic jezykiem zyrafy! Minimediacje w naszej
klasie”.
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,,Wszystko jest poezja,
/ kazdy jest poetq” -

zzyC|a niepublikowanych/
anonimowych

60 tekstow artystycznych

DR ZBIGNIEW BUDNY

Edward Stachura -z ktérego
ksiazki wziatem powyzszy
cytat — zalecat radykalnie,
aby poezje czerpac

z najtrywialniejszych nawet
okruchdéw rzeczywistosci

i akty kreacji (bez mata
boskiej) tropi¢ w pozornie

najbanalniejszych ludzkich
poczynaniach. )



Moja zacheta jest o niebo skromniejsza:
dostrzegac wartosci — przede wszystkim
estetyczne — w tekstach artystycznych,
ktore jednakze nie uczestnicza w zyciu li-
terackim, gdyz — z rozmaitych wzgledéw
- nie zostaty przez autora udostepnione
szerszemu kregowi odbiorcéw w for-
mie publikacji. W ten sposéb mozna na
przyktad doswiadczy¢ piekna obecnego
w nieprofesjonalnej twoérczosci naszych
znajomych, ale mozna tez dokona¢
odkrycia prawdziwych van goghéw,
utajonych matych arcydziet w wierszach
niedostepnych na rynku wydawniczym.

Czy istnieje co$, co zasadniczo rézni
teksty nieopublikowane od opublikowa-
nych? Otoéz tak: w procesie interpretagji
te pierwsze pozbawione sg pewnych
kontekstéw — np. biograficznego (jesli
nie znamy autora) badz spotecznego czy
historycznoliterackiego (jesli nie znamy
czasu, w ktérym utwoér powstat). Wszyst-
kie znaczenia i sens globalny wiersza
musimy wygenerowac z samego tekstu,
lecz z drugiej strony moze to sprzyjac
interpretacjom $miatym i oryginalnym.

Proponuje przyjrze¢ sie uwazniej szesciu
lirykom tego samego autora, ktéry

niech pozostanie twoércg anonimowym.
Kolejne analizowane wiersze zyskuja nie-
jaki kontekst interpretacyjny w postaci
omowionych juz wczesniej utwordw, ale
z pierwszym tekstem musimy sie zmie-
rzy¢ bez tej podpérki.

* %k *x

ta chwila przychodzi wéwczas gdy
po krotkiej jak eon nieobecnosci
powracasz do mnie ciezarem gtowy
powierzonej mej piersi

dopiero wtedy
rozposcieram obok twojej tajemnicy
swojq

edu
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wilgotnej jeszcze skroni odemknietej w Snie
na powtdrng goscine w empireum

milcze o wielkiej odmowie

matodusznego stworzenia

oddech méj kotysze cie nie w mistyczng ciemnosc
zegar serca bije przeciwko wiecznosci
tetniczy hymn ztowrdzy koputom basilei

Jjaka ulga Ze nie widzisz

Jjak purpure kazdego naszego aktu
dtawi

actus purus

Ulegam pokusie, aby przynaleznos¢ ga-
tunkowa tego utworu skwitowa¢ formuta
.erotyku metafizycznego”. Sytuacja lirycz-
na jest ewidentna: spetnieni kochankowie
konsumujg swoj jakze udany akt seksualny
(nie pierwszy, skoro mowa w ostatniej
strofoidzie o ,kazdym naszym akcie”).
Ona, wyczerpana erotycznym zapatem
(,wilgotna jeszcze skron”) ztozyta gtowe na
piersi oblubienca i pograzyta sie we $nie,

w btogim $nie, w ktérym ,,powtérnie gosci
w empireum”, czyli raz jeszcze (przynajmniej
intencjonalnie, a moze takze i istotowo:
.skron odemknieta w snie”) doswiadcza
ekstatycznego uniesienia w onirycznym em-
pireum, tj. — wedtug starozytnej i Srednio-
wiecznej kosmologii — w najwyzszej sferze
nieba, transcendentnie wzniostym miejscu
uwazanym za zrodto czystej mysli i szczyt-
nych idei. On jest bardzo swoistga wariacja
bodajze Arystotelesowskiej (cho¢ niepo-
twierdzonej w zadnym z jego pism) frazy
»~omne animal triste post coitum” (kazde
stworzenie jest smutne po obcowaniu/ zbli-
zeniu / spotkowaniu). Swoistos¢ tego smut-
ku ma zZrodto w niepokoju i buncie, ktérych
przyczyna jest konfrontacja bezposrednio
doswiadczanego mitosnego aktu z koncep-
¢ja mitosci
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)w{aéciwa teologii i praktyce chrzescijanskiej,
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czyli—z grubsza biorac — konfrontacja Erosa
z Agape. Podmiot liryczny, kontemplujac

w samotnosci swoje przezycie, wyjawia nam
tajemnice, ktéra zatai przed ukochang, tak
jak ona nie zdradzita mu, w jakich rejonach
bytu podziewata sie (Bolestaw LeSmian zga-
dywat, ze ,w niewiadomej otchtani”, ,,w swo-
im wtasnym pomroczu”) w czasie orgastycz-
nej nieobecnosci, zreszta ,krétkiej jak eon”,
a oksymoron ten subtelnie nawiazuje do
rozumienia eonu, jakie wyksztatcita biblijna
apokaliptyka, w ktérej mowa o dwéch na-
stepujacych po sobie eonach (cho¢ czasem
nie chodzi juz o proste ich oddzielenie,

lecz o ich réwnoczesnos¢ z zachowaniem
jakosciowej odrebnosci): ziemski, docze-
sny, widzialny eon, panowanie cierpienia

i zepsucia — i nowy, niewidzialny, niebianski
eon, krélestwo prawosci i prawdy. Tajemni-
ca obejmuje kontestacje, w jakiej odmawia
sie wtaczenia indywidualnej ludzkiej mitosci
w kontekst wielkiego boskiego mitosierdzia.
Oddech nie zostanie skojarzony z tchnie-
niem, pozostanie fenomenem stricte
biologicznym (cho¢ kojacym...) i odseparuje
sie od duchowych katuszy niestrudzonych
mistykdéw, ktérych najwyzszym (jezeli nie
jedynym) dazeniem byto przebié sie poprzez
»ciemna noc duszy” ku zespoleniu z sama
istota mitosci (,oddech moj kotysze cie nie
w mistyczng ciemno$¢”). Zbanalizowana

juz do imentu metafora ,zegar serca bije”
odzyskuje swdj sens pierwotny w konkret-
nej sytuacji (ucho przy piersi w nocnej ciszy)
oraz ewokuje oryginalne znaczenie jako
przeciwstawienie ludzkiej efemerycznosci
pozaczasowej rzeczywistosci boskiej (,zegar
serca bije przeciwko wiecznosci”). Niezgoda
ewoluuje w kierunku protestu, gdy wy-
czuwalny przy dotyku bieg tetniczej krwi,
fizjologicznie witalny i organicznie auto-
nomiczny bunczucznie przepowiada kres
ziemskiemu krélestwu i eschatologicznemu
panowaniu Boga upostaciowanemu w ba-
silei — centralnym pojeciu biblijnej nowiny

zbawczej (,tetniczy hymn ztowrdzy koputom
basilei” - gdzie wyposazenie abstrakcyjnej
basilei w atrybuty sakralnej budowli (ba-
zyliki?) jest by¢ moze aluzja do obecnej we
wszystkich Ewangeliach synoptycznych za-
powiedzi zburzenia Swiatyni jerozolimskiej).
Znaczacym rozwinieciem tego ostatniego
obrazu poetyckiego (z ,tetniczym hymnem”)
jest finatowe zestawienie purpury kazde-
go aktu mitosnego bohateréw lirycznych

z aktem czystym, jakim jest sam Absolut

— definiowany w filozofii tomistycznej jako
»actus purus”, wieczne i nieograniczone
(samo)spetnienie. Tylko tym razem to juz nie
cztowiek ,ztowrézy” Bogu, ale on ,dtawi”
jego niezawisto$¢, samowystarczalnosé, nie-
pokornos¢. Sity sg bardzo nieréwne, z czego
buntujacy sie mitosnik doskonale zdaje
sobie sprawe, okreslajac sie zreszta ,mato-
dusznym stworzeniem”. A jednak swoja od-
mowe nazywa ,wielka” — swiadom wysokiej
stawki, o jaka toczy sie gra, Swiadom ryzyka
i ceny, jaka by¢ moze przyjdzie mu zaptacic.
Dlatego nie wtajemniczy w swoje rozgrywki
wspolniczki w mitosnym misterium; czyni jg
bezposrednia adresatka swojego monologu,
lecz ,powierzajaca” mu sie tak ufnie, bez-
pieczng i szczesliwa uchroni przed swoimi
rozterkami i kontestacjami: ,jaka ulga ze nie
widzisz".

| w tym momencie naszej interpretacji, jesli
nie juz duzo wczesniej, catkiem zasadnie
kto$ mogtby zapytac: ale tak wtasciwie to
czemu 6w bohater liryczny odzegnuje sie od
jakze atrakcyjnej tradycji i wykopuje topér
wojenny? Przeciez wpisujac swéj strzelisty
akt mitosny w nimb mitosci wieczystej i nie-
skonczonej, przydatby mu splendoru i opro-
mienit blaskiem ideatu, a juz na pewno zy-
skatby - jak jego ukochana - egzystencjalny
btogostan i poczucie harmonijnego zespole-
nia ze Swiatem. Dlaczego wiec wadzi sie ze
swoim Stwércg, méwiac jezykiem teologoéw:
samoudzielajacym sie epicentrum wieku-
istej mitosci, absolutng podstawa i najgteb-



szym (jedynym) sensem jego przygodnego
bytu? Moze cigzy mu wtasnie owa istotowa
zaleznos¢, chciatby wybic sie na niezawistos¢
i —doswiadczajac bezgranicznej podmioto-
wosci w autotelicznym zwiazku z kobieta

- réwna sie w akcie mitosnej kreacji z boska
omnipotencjg? A moze po prostu odrzuca
tatwa pokuse uwznioslenia i uniesSmiertel-
nienia swojej relacji z ukochana poprzez jej
sakralizacje, gdyz watpi w istnienie jakiej-
kolwiek rzeczywistosci transcendentnej? Na
tych domystach musimy poprzestaé, albo-
wiem do dalszych eksplikacji nie upowaznia
nas tekst wiersza.

Spiesze jednakze z informacja, ze analizo-
wany utwor jest czescia poetyckiego cyklu
sktadajacego sie z 26 lirykéw. Podmiot
liryczny — ostentacyjnie nieomal utozsamio-
ny z autorem — mierzy sie w tym formacie

z dramatami zyciowymi, skomplikowaniem
miedzyludzkich relacji, dylematami etycz-
nymi, $wiatopoglagdowym rozgardiaszem.
Bolesnie wchodzac w dorostos$é (/nicjacje to
tytut cyklu), prébuje trudng rzeczywistos$é
opanowac (zrozumie¢, uporzadkowad, usen-
sownic) za pomoca najbardziej mu dostep-
nego i dotychczas niezawodnego narzedzia:
poje¢, kryteridéw i kategorii wywiedzionych
z mysli (religii, filozofii, teologii) chrzescijan-
skiej. W tym intelektualnym i emocjonalnym
testowaniu tradycji sukcesywnie nad ide-
alizmem i optymizmem bierze goére scepty-
cyzm i gorzki relatywizm. Omoéwiony przez
nas wiersz jest poczatkowym ogniwem tego
procesu.

Ogniwem jednym z ostatnich jest poniz-
szy utwor, w ktérym wszakze nad relacja
z krachu religijnej pociechy dominuje opis
egzystencjalnej zapasci:

* % %
Mnie ptyna¢, ptynac i ptynac
A. Mickiewicz
ktoregos dnia wezbraty
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maoje oczy i runety
kataraktq

bieg zdarzen
odtqd daremnych
wchtoneta cisza rozlewiska

nad wodami
unosit sie duch
homo lacrimabundus

nagi i slepy
badam drzeniem palcéw
$lad wtasnej stopy na brzegu

Mottem wiersza jest ostatni wers Mickie-
wiczowskiego liryku [,Nad woda wielka

i czysta..."], w ktérym poeta definiuje czto-
wieka posrod innych bytéw. Przypomnijmy:
cztowiek nie izoluje sie od $wiata (,wszystko
wiernie odbijam”), ale rownoczesnie sie
oden dystansuje (,odbijam” i ,pomijam”),

a w koncu odkrywa wtasna ceche dystynk-
tywna, wtasciwa tylko jemu:

Skatom trzeba stac i grozic,
Obtokom deszcze przewozic,
Btyskawicom grzmiec i ging¢,
Mnie ptynqc, ptynqc i ptynqc -

To rozpoznanie obejmuje zaréwno charak-
ter natury ludzkiej: byt amorficzny, ptynny,
pozbawiony okreslonej raz na zawsze struk-
tury, jak i swoisty kodeks powinnosci i prze-
znaczen: istota w ciaggtym ruchu, szukajaca
celéw i wyzwan, stwarzajaca sie wciaz od
nowa. | taka wtasnie diagnoza jest punktem
wyjscia interesujacego nas wiersza.

Autor bierze od wieszcza tematyke ,,aqu-

arystyczna” jako sui generis sztafaz poetyc-
kiego obrazowania, z centralnym motywem
.Ciszy rozlewiska”, u romantyka Jeziora Le-
manskiego po burzy, gdy juz ,gtos zniknat”:
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A woda, jak dawniej czysta,
Stoi wielka i przejrzysta.

Woda w naszym tekscie nie jest juz ani
czysta, ani przejrzysta (wyjasnienie tej
kwestii odtézmy na pdzniej), jednakowoz
pozostaje wielka i — przede wszystkim

— stoi. Wielka jest ogromem zyciowej
zapasci, ktéra wyobraza: oto przelata sie
czara goryczy (wreszcie, ,ktéregos dnia”)

i wzbierajace w oczach tzy ,runety katarak-
t3" (wodospadem, jaki powoduje w biegu
rzeki prog skalny). Rdbwnoczesnie katarakta
jest za¢ma, czyli zmetnieniem soczewki oka
potaczonym z cze$ciowa lub zupetna utrata
wzroku. A zatem doznajacy bezmiaru cier-
pienia, bohater liryczny stracit orientacje

w Swiecie, znalazt sie w martwym punkcie
reprezentowanym przez ,cisze rozlewi-
ska”, ktére wstrzymuje bieg rzeki, ,bieg
zdarzen”, ,zdarzen odtad daremnych”, bo
w tej chwili przesilenia stracity one swoja
racje bytu, nie powioda do osiggniecia
jakichkolwiek celéw. JesteSmy w momencie
krachu dotychczasowego tadu i wykluwania
sie nowego porzadku, w biblijnym pierw-
szym dniu stwarzania $wiata, kiedy — juz po
ustanowieniu nieba i ziemi —,,Duch Bozy
unosit sie nad wodami”. Z wody najpewniej
powstato zycie, i tym razem wytoni sie z niej
nowy gatunek cztowieka, tylko juz nie tak
pyszny jak ,homo sapiens”, ,homo faber”
czy ,homo religiosus”, i nawet nie tak dra-
matyczny jak ,homo viator” z lozanskiego
liryku Mickiewicza (wieczny wedrowiec,
podrézny, pielgrzym, wciaz w drodze —idac
czy ptynac) - to ,homo lacrimabundus”,
cztowiek ptaczacy. Opis jego cech i pierw-
szych czynnosci wyodrebniony jest w tek-
$cie graficznym wcieciem i zmiang czasu
przesztego na terazniejszy — cata puenta
jest bowiem powrotem do Mickiewiczow-
skiej wizji kondycji ludzkiej, koniecznosci
wznowienia wedréwki. Nowo narodzony
jest — oczywiscie — ,nagii slepy”, wyszedt

z wody bynajmniej nie ,czystej” i ,,przejrzy-

stej”, drzy z niepewnosci, kim jest terazi co
go czeka po wyjsciu na lad:

badam drzeniem palcéw
Slad wtasnej stopy na brzegu

Budowanie nowego obrazu $wiata na gru-
zach starego trzeba rozpocza¢ od rewizji
Swiatopogladowych pryncypiéw. Zapisem
pierwszego kroku w tym kierunku jest
niniejszy wiersz:

* % %

zakazatem dtoni
klepac Boga po ramieniu

pojgtem oddalenie
obietnice prochu
taske spoczynku w fatdach nieskoriczonosci

wiec skqd ten starczy sen
o puszystej brodzie pochylonej
na wyciqgniecie reki

Juz pierwszy dwuwiersz informuje o zerwa-
niu z tradycja religijng tak swojska i bliska,
ze juz niemal naturalng i pierwotng, anga-
Zujaca najgtebsze emocje, w ktérej Bog jest
serdecznym powiernikiem, a Jezus dobrym
kompanem - jak w hippisowskim z ducha
musicalu Jesus Christ Superstar. To oderwa-
nie pepowiny nie przebiega tagodnie, jest
bolesnym aktem woli, narzuconym sobie
.zakazem”. Sfera uczuciowa ustepuje pola
spekulacji myslowej, co dobitnie podkresla
czasownik ,pojatem”. W pierwszej kolejnosci
zrozumienie obejmuje ,oddalenie” — oddale-
nie Boga, ktory wtada i sadzi z wysoka jako
Pan Zastepow, Kyrios Sabaoth. Nastepnie
przypomniane zostaja stowa Jahwe wype-
dzajacego Adama i Ewe z Edenu: ,prochem
jestes i w proch sie obrécisz” — i przepowied-
nie te zwie sie — raczej bez ironii — ,obiet-
nicy”. | jeszcze pojmowanie upomni sie

o ,spoczynek w fatdach nieskoficzonosci”
—wytchnienie po trudach zycia w bezkresnej



materii przestrzeni kosmicznej (fatdy nawia-
zuja do poziomej 6semki jako matematycz-
nego symbolu nieskonczonosci, cho¢ moze
tez do dawnych sferycznych wyobrazen
struktury wszechswiata, fal eteru, zakrzy-
wien kosmicznej przestrzeni... — w kazdym
razie fatdy powinny by¢ czyms przytulnym

i wygodnym dla potrzebujacego spoczyn-
ku...). Zauwazmy, ze wszystkie te rewelacyj-
ne odkrycia dokonywane przez oswiecajacy
sie rozum nie sg radykalne, podszyte s3
wahaniem i balansuja na granicy miedzy wi-
Zja $wiata bez Boga a duchowym dos$wiad-
czeniem niedostepnej naszemu poznaniu
boskiej transcendencji: Bog jest ,,oddalony”,
ale nie anihilowany, w proch obracaja sie
niechybnie tylko doczesne nasze szczatki
(wszak katolicki kaptan podczas egzekwii po
stowach: ,Prochem jestes$ i w proch sie obré-
cisz" obiecuje: ,ale Pan cie wskrzesi w dniu
ostatecznym”), nasz spoczynek w kosmicz-
nym bezmiarze jest ,taska”. Watpliwosci te
kumuluja sie w wyodrebnionej graficznie
puencie wiersza, gdzie dochodzi do gtosu
spychane do podswiadomosci taknienie
Boga osobowego, na ktérego obraz i podo-
biefAstwo zostaliSmy stworzeni, dobrotliwe-
go Boga z ,,puszysta brodg” (jak w ksigzecz-
kach do nauki katechezy w najmtodszych
klasach, jak w ikonografii chrzescijanskiej).
Wizerunek takiego mitosiernego, czutego
Boga Ojca pochylajgcego sie ,na wyciagnie-
cie reki” nad dziecieciem w kotysce, tézeczku
czy wozku nawiedza nas w niepostusznym
zakazom i racjonalnym rygorom $nie (Snie
~starczym” — co by¢é moze antycypuje starcze
zdziecinnienie badz zapowiada nierzadki

w podesztym wieku zwrot ku emocjonalnym
formom religijnosci).

O ile ten utwor jest sprawozdaniem z po-
tyczki o aktualnosé chrzescijanskiej tradycji,
o tyle kolejny jest opisem krajobrazu po
rozstrzygnietej juz bitwie:
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Gtod, strach i bél: te trzy
1

az podatem gardzieli
wykwintnie na tacy
Absolut

nowa rozkraczyta sie przepas¢

zawarczato
koto gtodu
z pochwycong w usta Zotedzig

2

przed cieniem wtasnym
z nocy zatrzasnietej

—w bojazii Bozq
panicznie
3

nasze wspétrzedne
na osiach Krzyza

We wczesniejszych wierszach cyklu autor
skrupulatnie demontowat system war-

tosci chrzescijanskich, odwotujac sie do
swoich osobistych doswiadczen, odczu¢

i przemyslen. Na koniec dystansuje sie od
indywidualnych uwarunkowan i przedstawia
w minimalistycznej formie rodzaj filozoficz-
nego minitraktatu o istocie religii, wszelkiej
religii, cho¢ przyktady do obrazowania i ar-
gumentowania czerpie z chrzescijanstwa.

Zasadnicza teze traktatu oznajmia juz tytut
utworu (to rzadki przypadek w catym cyklu:
na 26 lirykéw tylko 3 opatrzone zostaty tytu-
tami). U poczatkow kazdej religii tkwia trzy
pierwotne ludzkie doswiadczenia: gtodu,
strachu i bélu. Zostajg one wysublimowane
w system wierzen i rytuatéw niosacych
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ratunek i ukojenie, w chrzescijanstwie
przyjmuja postac cnét teologalnych (teo-
logicznych, wlanych, Boskich), ktére Pawet
Apostot w zakonczeniu Hymnu o mitosci
uczynit gwarantem petnego poznania Boga:
.Teraz widzimy jakby w zwierciadle, nieja-
sno; wtedy za$ [zobaczymy] twarza w twarz.
Teraz poznaje po czesci, wtedy zas poznam
tak, jak i zostatem poznany. Tak wiec trwaja
wiara, nadzieja, mito$¢ - te trzy”.

W trzech poetyckich obrazach obnazona
zostaje prawdziwa natura kazdej z cnét.
Pierwszy redukuje wiare do elementarne-
go gtodu, wiecznego nienasycenia istoty
ludzkiej pozadajacej wiedzy i szczescia,
wcigz kwestionujacej swoj stan posiadania
i owtadnietej pasja doskonatego uczestnic-
twa w Swiecie najlepszym z mozliwych. To
fundamentalne niezaspokojenie rodzi idee
religijne, lecz i one generujg nowe niespet-
nienia, ,skok wiary” nie pokona metafizycz-
nej przepasci, z ktéra mierzyt sie miedzy in-
nymi Herbertowy Pan Cogito, wspominajac
przy tym przepas¢ Pascala i Dostojewskiego.
Samonakrecajaca sie spirala bezkresnego
pozadania zwizualizowana zostaje grote-
skowym wyobrazeniem mezczyzny samo-
zaspokajajacego sie w oralnym autoakcie
(co nawiazuje do tradycyjnego graficznego
symbolu weza gryzacego swoéj ogon):

zawarczato
koto gtodu
z pochwyconqg w usta Zotedzig

Geste sq w zacytowanym passusie interakcje
miedzystowne: koto gtodu (na podobien-
stwo utrwalonego w wyobrazni kulturowej
np. greckiego Kota Fortuny czy buddyjskie-
go Kota Zycia) warczy jak wprawione w ruch
techniczne urzadzenie, ale i jak grozne
dzikie zwierze, a usta pochwytajace zotadz
za sprawa paronomazji staja sie pochwa

i wariantem gardzieli z pierwszego wersu
wiersza. Konsekwentnie kontrastowane jest

stownictwo odnoszace sie do wierzen religij-
nych z dosadnymi okresleniami fizjologicz-
nego gtodu (takze seksualnego) - dlatego
Absolut podawany jest gardzieli (do tego
przesmiewczo: wykwintnie, na tacy), a prze-
pasc sie rozkracza (czyli nie tylko powieksza
swoj zasieg, ale réwniez bezceremonialnie
otwiera sie na nowe spetnienia/niespetnie-
nia).

W drugiej czesci utworu obowiazuje ta
sama — co W pierwszej — zasada obnazania
pierwotnego impulsu (prehistorycznego

i wspotczesnego strachu) w misternej
konstrukgji religijnej (nadziei jako Boskiej
cnoty). Cztowiek juz od tysiacleci przed
Heideggerem rozpoznaje siebie jako byt ku
$mierci, przeraza go wtasna kruchos¢ (znikli-
wos() i perspektywa nieistnienia w nieskon-
czonosci czasu. Dlatego ucieka (cata druga
czes$¢ wiersza jest elipsa — wyrzucony zostat
czasownik ,,ucieka¢” badz jemu podob-

ny) ,,przed cieniem wtasnym” (implikacje
»Cienia”: mroczna strona naszej egzystengji,
ewentualna zatosna forma posmiertnego
istnienia, ,,bac sie wtasnego cienia”), ucie-
ka ,.z nocy zatrzasnietej - w bojazn Boza”,

a wiec przed horrorem wiekuistej nocy
zapadajacej pod zatrzasnietym wiekiem
trumny chroni sie w przestrzeni sakralnej,
gdzie zawsze w obliczu $wietosci tremen-
dum (strach) taczy sie z fascinosum (za-
chwyt, uwielbienie), a w katolicyzmie bojazn
Boza jest jednym z daréw Ducha Swietego.
Kluczowym komentarzem tego dziatania
jest jednakze ostatnie w tej czesci stowo,
ktére dobitnie sugeruje, ze cata ta wspa-
niata eschatologia fundujgca cztowiekowi
nieSmiertelno$¢ poprzez praktykowanie na-
dziei jest tylko ekspresja rudymentarnego,
zywiotowego, panicznego leku; ostatecz-
nie —jakze paradoksalnie — przed strachem
chronimy sie w bojazn.

Minimalizm jest artystyczng zasada catego
analizowanego utworu, ale osobno réwniez



jego kompozycji: kazda kolejna czes¢ jest
krétsza od poprzedniej, jakby byta tylko wy-
liczaniem przyktadow dziatania rozpoznane-
go juz mechanizmu. W czesci trzeciej wiemy
juz, ze cnota mitosci jest odpowiedzig na
nasz niezbywalny boél. Ideatem do naslado-
wania jest Jezus Chrystus, ktéry w zbawczej
Smierci na krzyzu zespolit bezgraniczna
mito$¢ z niewyobrazalnym cierpieniem.
Jednakze w zamykajacym liryk dwuwierszu
rozpieci zostaliSmy na drzewie krzyza bez
tego soteriologicznego, sublimujgcego
komponentu - z naukowym obiektywizmem
i matematyczna precyzja: dane na osiach
rzednych i odcietych (belce pionowej i po-
ziomej) doktadnie okreslajg nasze potozenie
we wszechswiecie, wspoétrzedne naszego
cierpienia wyczerpujaco definiuja ludzka
kondycje.

Chrzescijanska tradycja jest dla poety gtow-
nym punktem odniesienia, gdy usituje on
nadac gtebszy sens swojemu jednostkowe-
mu doswiadczeniu i umiescic¢ je w kontek-
Scie szerszej refleksji o Swiecie. Ostatecznie
okazuje sie trudnym dziedzictwem: wymu-
sza postawy idealistyczne oparte na mak-
symalizmie dazen i rygoryzmie etycznym,

a gdy dochodzi do kolizji z gtupstwem tego
Swiata, nie daje dostatecznego wsparcia

w pokonywaniu duchowych kryzysow.

| woéwczas z nieoceniong pomocg przychodzi
sztuka, poezja.

Autor cyklu /nicjacje Swietnie zdaje sobie
sprawe, ze jego artystyczna propozycja ma
jednoznacznie i bezapelacyjnie wyznaczony
cel. Jeden z rozdziatéw tomu poprzedza
mottem wzietym z wiersza Herberta Dlacze-
go klasycy:

Jjesli tematem sztuki
bedzie dzbanek rozbity
mata rozbita dusza

z wielkim zalem nad sobg
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to co po nas zostanie
bedzie jak ptacz kochankéw
w matym brudnym hotelu
kiedy Switajq tapety

Przytoczenie jest spektakularng polemika:
tematem catego cyklu jest wtasnie ,mata
rozbita dusza z wielkim zalem nad sobg”.
Cele poezji tego typu ksztattuja sie bardzo
specyficznie — oto ich krétka charakterysty-
ka:

* % %

wiersza mojego umitowanego
nie obracaj w palcach pod Swiatto

piekno
wyjawiq jedynie
stowa pozegnane i obrazy odeszte

wybacz

Ze tylko ja jeden

w szczqtkach pierwotnego ksztattu
wielbie

catqg

prawde

przygarnij niewypowiedziane
jeslimozesz

i sktam chociazby

Ze ku lepszemu

W tym intymnym odautorskim samo-
usprawiedliwieniu rozwazone zostaty trzy
kardynalne funkcje poezji stuzebne wobec
podstawowych w naszej kulturze wartosci
(po Platonie zwanych tez ideami): piekna,
prawdy i dobra (kolejno$¢ w tym wypadku
nie jest przypadkowa). Najpierw ewentualny
czytelnik proszony jest o zrezygnowanie

z oczekiwania, ze oto obcuje z artefaktem,
ktéry zapewni mu przezycie estetyczne.
Albowiem czytany wtasnie liryk (a wierszem
Lumitowanym” jest nie tylko ten dopiero co
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poznawany, lecz i kazdy inny z cyklu) w ni-
czym nie przypomina porazajacych pieknem
kamieni szlachetnych, nic nie da obraca-

nie go ,w palcach pod swiatto”, tropienie
migotliwego blasku jezykowych metafor,
podziwianie misternej konstrukcji werséw

i strof — poniewaz:

piekno
wyjawigq jedynie
stowa pozegnane i obrazy odeszte

.Wiersz umitowany” jest za kazdym razem
wierszem kalekim, bladym cieniem Wiersza,
ktory zdotatby wyjawic¢ Piekno. Przebty-
skiem takiego idealnego, nieosiggalnego
dzieta sztuki mogtaby by¢ co najwyzej sum-
ma wszystkich poetyckich préob wyrazenia
ludzkiego doswiadczenia, niemozliwy do
zarejestrowania caty twoérczy proces.

Rownie niemozliwe jest odzwierciedlenie

w literackiej formie ztozonosci i wieloaspek-
towosci kazdego realnego zdarzenia. Jesli
nawet intuicyjny wglad w istote biegu rze-
czy przytrafia sie komus$ przedzierajagcemu
sie przez skorupe $wiata do jego podszewki,
to transpozycja tego aktu poznawczego

w dzieto sztuki skazana jest na porazke:

wybacz

Ze tylko ja jeden

w szczqgtkach pierwotnego ksztattu
wielbie

catqg

prawde

| dopiero trzeci z wielkich celéw poezji:
pomnazac¢ dobro i uszlachetnia¢ cztowieka
—ma szanse na przynajmniej czesciowe urze-
czywistnienie. Ludzka solidarno$¢ w niedoli,
wola porozumienia i integrowania sie w roz-
wijaniu duchowego potencjatu moga ocala¢
mozo6t artysty, cho¢ utomnos¢ jego ptodow
(wybrakowanie) i skazenie podejrzeniem

o fikcyjnos¢ intencji autorskich i czytelni-

czych oraz o iluzoryczng skutecznos¢ sztuki
stowa nie zostajg zniesione:

przygarnij niewypowiedziane
jeslimozesz

i sktam chociazby

Ze ku lepszemu

Styszalny w tym zakonczeniu ton sceptycy-
zmu w odniesieniu do progresywnej mocy
poezji donioslej wybrzmiat w ostatnim
wierszu cyklu:

* % %

tak nie podZzwigne gminy w doksologii
nie usprawiedliwie daru mowy
wiem

wystarczy
nieodwotalnos¢ raz zuchwatych stow
prawdziwe krolestwo ludzkiego logosu

Pierwotne wspoélnoty chrzescijan nazywa-
ty sie gminami, a doksologia do dzis jest

w liturgii wystawianiem chwaty Boga na
zakonczenie modlitwy badz hymnu - lecz
wspotczesny poeta nie wypetnia juz powin-
nosci kantora czy psalmisty, nie umacnia
duchowo bogobojnej spotecznosci dziek-
czynng inkantacja. Ze swoim arsenatem
»zuchwatych stéw” jest co najmniej buntow-
nikiem, a moze i bluznierca, gdy pyszni sie
tych stéow ,,nieodwotalnoscia” i boskiemu
Logosowi — Stowu, ktére ,byto na poczat-
ku” i bez ktérego ,nic sie nie stato, co sie
stato” — przeciwstawia ,krélestwo ludz-
kiego logosu”. To krélestwo niepomiernie
lichsze od Niebieskiego, pozwala panowa¢
nie nad rzeczywistoscig, lecz zaledwie nad
jezykiem, nad naszymi zatosnymi narracjami
usitujgcymi wykrzesac iskre sensu z ciem-
nej materii $wiata, ale przeciez to wtasnie
krélestwo jest ,prawdziwe”, nasze, i ono -
co najbardziej obrazoburcze, zwtaszcza jako



zwienczenie catego kontestacyjnego cyklu
poetyckiego — ,wystarczy”...

To wygtosowe ,wystarczy” zdaje sie rowniez
znakomitym komentarzem do pozostawie-
nia /ni¢jacji poza obiegiem wydawniczym.
Cykl jest ekstremalnym przypadkiem poezji
katartycznej obliczonej na opanowanie
traumatycznego doswiadczenia autora

i mozna przypuszczad, ze osiggnat swoj cel
juz w momencie napisania - publikacja oka-
zata sie zbedna. | teraz kazdy kontakt tych
wierszy z czytelnikiem wydaje sie nadwyz-
ka bytu, nadprogramowym wydarzeniem
artystycznym - o tyle cennym, o ile osobiste
przezycie moze by¢ podstawa wysokiej
proby przezycia estetycznego, o ile prze-

tamywanie indywidualnej rozpaczy moze
u empatycznego powiernika tych zwierzen
wywotaé metafizyczny dreszcz.

DR ZBIGNIEW BUDN

Doktor nauk humanistycznych w zakresie litera-
turoznawstwa polskiego (magisterium i dokto-
rat na UAM w Poznaniu); konsultant i wieloletni
kierownik pracowni w Centrum Doskonalenia
Nauczycieli w Koninie.
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nauczany dwujezycznie
o © w praktyce

DR GRZEGORZ PAWLICKI

W artykule przedstawiono najwazniejsze
aspekty nauczania chemii dwujezycznie
w jezyku angielskim z punktu widzenia
nauczyciela praktyka w szkole sredniej.
Nauczanie przedmiotéw niejezykowych
dwujezycznie wymaga umiejetnosci
wprowadzania specjalistycznego stownictwa
przedmiotowego, a takze umozliwia
wzbudzenie wiekszego zainteresowania

>



Zyjemy w czasach, w ktérych za sprawa
nowoczesnych srodkéw telekomunikacji czy
tez rozwoju srodkéw masowego transportu
Swiat staje przed nami otworem. Fakt ten
oraz likwidacja niektérych granic sprawia,
ze mtodzi absolwenci szkét Srednich coraz
chetniej wybierajg mozliwos¢ zdobywa-

nia wiedzy na zagranicznych uczelniach

—a w przysztosci takze mozliwos¢ podjecia
pracy w wybranym przez siebie kraju.

Dlatego w nowoczesnej szkole powinno
ktas¢ sie coraz wiekszy nacisk na zréwno-
wazonga edukacje jezykowa uczniéw. Model
takiej zrownowazonej edukacji jezykowej
powinien by¢ poszerzany w szkotach o moz-
liwo$¢ nauczania przedmiotéw ,,niejezyko-
wych”, np.: chemii, biologii - dwujezycznie,
to znaczy w jezyku ojczystym i jezyku
obcym. Doskonatym przyktadem takiej
placéwki jest Il Liceum Ogoélnoksztatcace
im. Mikotaja Kopernika z Oddziatami Dwu-
jezycznymi i Miedzynarodowymi w Lesznie,
w ktérym przedmioty takie, jak: biologia,
chemia, fizyka, matematyka, historia czy
geografia nauczane sg dwujezycznie.

We wstepie warto rowniez zaznaczyd¢, ze
sposréd osmiu kluczowych umiejetnosci
wskazanych w zaleceniach Parlamentu
Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia
2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie
(2006/962/WE) na dwoch pierwszych miej-
scach znalazty sie kolejno™

* umiejetnos$¢ porozumiewania sie w jezy-
ku ojczystym;

* umiejetnos$¢ porozumiewania sie w jezy-
kach obcych.

Uzupetnienie stanowia:

kompetencje matematyczne i podstawowe
kompetencje naukowo-techniczne, kompe-
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tencje informatyczne, umiejetnos¢ uczenia
sie, kompetencje spoteczne i obywatelskie,
inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢, $wiado-
mos¢ i ekspresja kulturalna.

Nalezy réwniez zwréci¢ uwage, ze kompe-
tencje te ksztattujemy nie poprzez to czego
uczymy, ale w jaki sposébz?.

Sposéb ten zalezy od nauczyciela. W nowo-
czesnym modelu dydaktyki nauczyciel powi-
nien by¢ mentorem, tutorem zachecajacym
uczniéow do zdobywania i poszerzania swojej
wiedzy. Sam zawsze powtarzam swoim
uczniom, ze jestem chemikiem, pasjonatem,
bardziej pracownikiem naukowym ciagle
testujacym hipotezy i w tym przypadku me-
tody dydaktyczne. Takie potaczenie sprawia,
ze mozna stac sie dobrym nauczycielem. To
przede wszystkim od nauczyciela zalezy,

w jaki sposéb potaczy on wiedze przedmio-
towa z umiejetnosciami wprowadzania ele-
mentéw dwujezycznosci. Dobry nauczyciel
musi by¢ blisko uczniéw, aby jego decyzje do
nich trafiaty i byty przez nich aprobowane.

Sposéb nauczania dwujezycznego przed-
miotdw niejezykowych, a takim jest miedzy
innymi chemia, oraz rodzaj tresci wpro-
wadzanych w jezyku obcym w duzej mie-
rze narzuca forma koncowego egzaminu
maturalnego. W przypadku przedmiotéw
nauczanych dwujezycznie, uczniowie maja
mozliwo$¢ sprawdzenia sie, rozwigzujac
arkusze maturalne zawierajace dodatkowe
zadania w jezyku obcym.

Nauczanie dwujezyczne chemii w praktyce
polega przede wszystkim na systematycz-
nym i ukierunkowanym wprowadzaniu
terminologii chemicznej w jezyku angiel-
skim, uczenia zasad nomenklatury zwigzkéw
chemicznych w jezyku angielskim wprowa-
dzanej réwnolegle z polska nomenklatura.
Ponadto bardzo waznym elementem jest
¢wiczenie umiejetnosci czytania tekstéw
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zroédtowych w jezyku obcym czy rozwiazy-
wania zadan rachunkowych, ktére formuto-
wane s3 w jezyku angielskim.

Oczywiscie nalezy zaznaczy¢, ze wspomnia-
ne wprowadzanie specjalistycznego stow-
nictwa oraz terminologii chemicznej musi
nastepowac stopniowo, by¢ poprzedzone
diagnoza grupy uczniéw oraz co najwaz-
niejsze — korespondowac z przerabianym
materiatem z podstawy programowej. To
wtasnie ona jest dokumentem nadrzednym
okreslajgcym realizowane tresci zaréwno

w jezyku ojczystym oraz obcym. Poniewaz
wiedza chemiczna, ktérg chcemy, aby nasi
uczniowie rozwijali, jest bogata, ztozona

i wieloaspektowa, nalezy sie w tym procesie
wykaza¢ wielkim wyczuciem i doswiad-
czeniem. Nalezy bazowa¢ na dotychczas
zdobytej wiedzy chemicznej i stopniowo

jg rozszerzac. To wtasnie zdobyta wiedza
przedmiotowa w bardzo duzym stopniu
decyduje o wyniku egzaminu pisanego w je-
zyku obcym. Sa to przedmioty, w ktérych
znaczacy wptyw na wynik egzaminu maja
rowniez zdolnosci matematyczne ucznidw.
Troche inaczej wyglada sytuacja w naucza-
niu biologii, gdzie zakres potrzebnego stow-
nictwa jest znacznie szerszy i nie podlega
pewnym schematom, jak to mam miejsce

w chemii, np. podczas tworzenia nazw
zwigzkoéw chemicznych. W tym przypadku
wystarczy wskazac¢ uczniom kilka prostych
regut, doda¢ umiejetnos¢ nazywania pier-
wiastkéw w jezyku obcym i mozna nazywac
zwiazki chemiczne. Za przyktad niech postu-
73 nazwy tlenkdéw. W jezyku angielskim ta
grupa zwiazkéw chemicznych to oxides, wiec
kazdy tlenek bedzie konczyt sie tym zwro-
tem (okreslamy regute). Poniewaz w jezyku
angielskim nazwy zwigzkdéw nieorganicz-
nych w wiekszosci przypadkéw podawane s3
zgodnie z kolejnoscia zapisu wzoru zwiagzku
stworzenie nazwy wydaje sie juz rzecza
prosta. Np. nazwa angielska tlenku zelaza(ll)
o wzorze FeO to iron(ll) oxide, analogicznie

nazwa angielska tlenku zelaza(lll) o wzo-

rze Fe203 to jiron(lll) oxide. (odwotanie do
IUPAC) . Waznym elementem poszerzajgcym
wiedze ucznidéw jest w tym miejscu wprowa-
dzanie elementéw z filozofii nauki, historii
przedmiotu czy teorii wiedzy. Zazwyczaj

w tym miejscu wspominam uczniom o tym,
jak ewaluowat system nomenklatury zwigz-
kéw chemicznych. Np. nazwy zwyczajowe
wspomnianych tlenkéw to odpowiednio
tlenek zelazawy (ang. ferrous oxide) oraz tle-
nek zelazowy (ferric oxide)3. Wazne jest tez
wskazywanie odpowiedniej literatury. Zain-
teresowani nauczyciele i uczniowie powinni
siegna¢ po tzw. ,Kolorowe ksiegi Miedzyna-
rodowej Unii Chemii Czystej i Stosowanej”.

Podczas wprowadzania dwujezycznosci
nalezy starac sie myslec¢ o gtownych aspek-
tach chemii w sposéb przekrojowy, mody-
fikowac wtasne programy nauczania w taki
sposéb, aby na lekcjach dwujezycznych
podkreslac tylko najwazniejsze zatozenia
zamiast pojedynczych tematéw. Za przyktad
moze postuzy¢ realizacja zaje¢ obejmujacych
zagadnienia ze stechiometrii oraz reakgji

w roztworach wodnych. Patrzac przekrojo-
wo w realizacji tych tresci podstawy progra-
mowej, dla ucznia najwazniejsze jest zrozu-
mienie koncepcji mola, sposobéw wyrazania
stezen, pH, statej i stopnia dysocjacji. Nato-
miast do najwazniejszych osiggniec¢ uczniéw
naleza w tym przypadku umiejetnosci
rozwiazywania zadan rachunkowych z tych
dziatéw oraz dostrzeganie i wykazywanie
pewnych zaleznosci fizykochemicznych.
Wprowadzajac stownictwo obcojezyczne do
wspomnianych tresci nauczania, mozemy
wtasciwie ograniczy¢ sie do kilku zwrotoéw,
np. oblicz stezenie, oblicz pH.

Do innych waznych aspektéw wprowadzania
elementéw dwujezycznosci nalezy réwniez
bez watpienia ttumaczenie opisu doswiad-
czen oraz ich projektowanie w jezyku
obcym.



Podsumowujgc mozna stwierdzié, ze zaleta
systemu dwujezycznego jest dodatkowe po-
szerzanie wiedzy z chemii oraz wskazywanie
uczniom subtelnych réznic, ktére wynikaja

z tradycji jezykowych, chociazby nazwy
zwyczajowe niektorych zwigzkéw chemicz-
nych. Rolg nauczyciela jest przede wszyst-
kim zaangazowanie uczniéw w prowadzong
lekcje klase tak, aby uczniowie nauczyli sie
poje¢ akademickich, a takze mogli zasto-
sowac to, czego sie ucza w codziennym
zyciu. Chemia jest czescig zycia kazdego
cztowieka. Od czynnosci takich jak prowa-
dzenie samochodu lub pieczenie zywnosci
po skomplikowane procesy biochemiczne
odpowiedzialne za funkcjonowanie naszego
organizmu. Nauczanie chemii poprzez serie
lekcji, demonstragji i ¢wiczen laboratoryj-
nych zaréwno w jezyku ojczystym, jak i ob-
cym, powinno wzmacnia¢ zainteresowania
uczniéow i pomédc im osiggnaé wymarzone
cele, poniewaz najbardziej intensywna kon-
kurencja na $wiecie nie dotyczy przemystu,
nauki i technologii, ale talentéw.
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Otwarta
| uspoteczniona.
O jakg szkote warto

nam sie upominac?
| ) {

DR PIOTR MOSIEK —

W sytuacji dynamicznej zmiennosci realiéw
spoteczno-gospodarczych i kulturowych

w naszym kraju ciezko o powszechnie
obowiazujacy, stabilny model wspdtczesnej
szkoty. Zderzaja sie ze sobg bowiem od lat
rézne tendencje w mysleniu o ksztatcie

narodowej oswiaty: od uzurpatorstwa
politycznego i ideologicznego, utowarowienia

edukacji poprzez uspotecznienie szkoty oraz
jej regionalizacje. )




Artykut wskazuje na konieczno$¢ wtaczenia
sie placowek oswiatowych w nurt spotecz-
nych proceséw modernizacyjnych, pozwa-
lajacych im stac sie jednymi z kluczowych
instytucji Srodowiska lokalnego, w ktérym
funkcjonuja. Lokalnos¢ polskiej szkoty
musi jednakze i$¢ w parze z otwartoscia na
kulturowe bogactwo Europy i Swiata, co
nie dyskredytuje w zaden sposéb wartosci
kategorii ,matej ojczyzny” oraz Swiadomego
budowania i umacniania tozsamosci regio-
nalnej.

Ksztatt rodzimej szkoty dynamicznie sie
zmienia. O jaki jej model chodzi decydentom
ministerialnym, samorzadom lokalnym, czy
wreszcie gtdbwnym podmiotom jej codzien-
nego funkcjonowania: uczniom, nauczycie-
lom i rodzicom?

Autonomicznos¢ wspotczesnej szkoty
nieustannie determinowana jest wielorako.
| to nie tylko za sprawa wdrazanej od kilku
lat kontrreformy oswiatowej (okresle-

nie B. Sliwerskiego), ale rowniez poprzez
naturalny przebieg i ewolucje proceséw
gospodarczych, politycznych i kulturowo —
Swiadomosciowych. Narastanie proceséw
modernizacyjnych, uaktywniajacych rozwdj
spoteczenstwa informatycznego, czy tez za
M. Castellsem - spoteczenstwa sieciowego,
jest rowniez efektem lawinowego narasta-
nia postaw nadkonsumpcyjnych charaktery-
zujacych czasy ptynnej nowoczesnosci. Jak
podkresla Z. Bauman: ,zmiennos¢ i elastycz-
nos$¢ procesu tworzenia tozsamosci, typowa
dla merkantylno — zakupowego stylu zycia,
jest nie tyle narzedziem emancypagji, co
raczej instrumentem redystrybucji wolno-
$ci. Cechy te maja zatem swoje dobre i zte
strony — sg kuszace i pozadane, lecz jedno-
czesnie budza nieche¢ i obawe, wywotujac
skrajnie sprzeczne uczucia'.

Zasady wolnej konkurencji i swobody wy-
boru ustug - silnie akcentowane w rozwija-
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jacych sie gospodarkach rynkowych -z roz-
maitego typu skutkami przenoszone sg do
rzeczywistosci oswiatowej. Wynikiem tego
jest trwajacy juz od dtuzszego czasu dyskurs
w europejskiej i Swiatowej pedagogice na
temat kwestii urynkowienia edukacji. Jak
twierdzi bowiem S. Ranson: ,walutg na
rynku towarowym jest niewatpliwie status
spoteczny: poszukiwanie ze strony szkot

i rodzicéw mozliwosci wspélnego tworzenia
ekskluzywnej instytucji. Cena ptacona przez
konsumentéw za wejscie do uprzywilejo-
wanych nisz rynku jest jedng z manifestacji
kapitatu kulturowego™2.

Tendencja utowarowienia edukacji z jednej
strony — maskuje swoje uprzedzenia spo-
teczne i odrzuca nieréwnosci, by je pozniej
odtworzy¢ poprzez segregacje konsumen-
toéw, z drugiej natomiast — buduje chetnie
przyjmowany mit odmiennosci (nizszosci)
szkoty publicznej w stosunku do placowki
sprywatyzowanej. Jak pokazuja dotychcza-
sowe doswiadczenia potega owego mitu nie
do konca znalazta ujscie w rzeczywistej, co-
dziennej pracy szkét i jej konsekwencji dtu-
gofalowych. Wazniejszym bowiem stat sie
pluralizm edukacyjny i wielostronne part-
nerstwo, orientacja na kulturze edukacyjne;j
i klimacie szkolnym, anizeli wynoszenie na
piedestat powszechnego uznania edukacyj-
nego kryterium szkoty niepanstwowej.

Taka perspektywa progresu oswiatowego
odrywa sie wiec od powszechnie postrzega-
nej konkurencyjnosci, a pozwala sie skupic
na konstruowaniu wtasnej tozsamosci, zako-
rzenionej w tradycji regionu, zorientowanej
naidee uspotecznienia szkoty.

Decentralizacja oraz regionalizacja polskiej
szkoty — traktowana powszechnie jako
tendencja stuszna (cho¢ niestety w ostat-
nich latach raczej pozorowana...) - stata
sie mozliwa dzieki przemieszczeniu decyzji
os$wiatowych ze szczebla centralnego i ma-
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kroregionalnego do szczebla mikroregional-
nego, gdzie prerogatywy bezposredniej juz
wtadzy i nadzoru administracyjnego znaj-
duja sie w rekach organéw samorzadowych
(gminnych, powiatowych i wojewddzkich).
»Jednak decentralizacja kierowania siecia
szkét i placowek oraz zwiekszenie ich auto-
nomii, jakkolwiek moze stanowic¢ spoteczna
przestanke regionalizacji szkolnictwa, samo
w sobie nig nie jest. Jest tylko alokacja
wtadzy oswiatowej. A wiec co najwyzej jest
jedna z przestanek — administracyjna - re-
gionalizacji”3. Czym zatem jest uspotecznie-
nie szkoty i w jakim wymiarze moze ono sie
realizowa¢ poprzez regionalizacje placéwki,
majgcag ponadto spetnia¢ wysokie standardy
europejskie?

Uspotecznienie szkoty nie jest wartoscia
sama w sobie, nie stanowi zatem nadrzed-
nego dla edukacji celu. Jest natomiast $rod-
kiem wiodgcym ku podmiotowosci dziecka,
ku jego rozwojowi i twérczosci. Uspotecz-
nienie jest wiec rozumiane w niniejszym
artykule, za D. Jankowskim, jako osiggniecie
znaczacego poziomu partycypagji wszyst-
kich zwiazanych ze szkota komponentéw
lokalnego srodowiska wychowawczego

w realizacji jej funkcji edukacyjnych. W ten
sposéb szkota staje sie agendg samorzadu
lokalnego, stuzy jego interesom i tworzacej
go spotecznosci; z uwagi na swdj interakcyj-
ny charakter jest miejscem rzeczywistego
tworzenia wspélnoty. Proces uspotecznienia
spetnia zatem dwie zasadnicze funkcje: 1)
podwyzsza jakos$¢ realizowanych przez szko-
te zadan; 2) optymalizuje poziom kooperagji
spotecznosci lokalnej, tym samym wptywa
korzystnie na uobecnianie (a przede wszyst-
kim: wspéttworzenie) praktykowanej przez
wtadze samorzadowe polityki spotecznej
(ktérej integralnym przeciez elementem jest
oswiata).

Szkota, troszczaca sie o wielostronny rozwoj
swojego ucznia, nie mogtaby zatem istnie¢

bez otwarcia sie na struktury pozaszkolne,
tkwiace w jej najblizszym otoczeniu (struk-
tury kulturalne, ekonomiczne, administracyj-
ne, spoteczne). Wszystkie one bowiem staja
sie rzeczywista miarg edukacji réwnolegtej

i permanentnej, ktére uzupetniajg wymiar
szkolnego wyksztatcenia, a ktére w bezpo-
$redni sposob akcentowane sa w Raporcie
dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku (ws$réd czte-
rech filaréw edukacji — w szczegélnosci dwa
zastuguja w tym obszarze na wyrdznienie:
Uczyc sie, aby dziataé oraz Uczyc sie, aby zy¢
wspolnie, uczyé sie wspotzycia z innymi). Jak
podkresla M. Winiarski — ,srodowiskowos¢”
szkoty przenika¢ ma jej wszystkie elementy:
funkcjonalne, strukturalne, a nawet mate-
rialne, nierzadko zmierzajac do wyraznego
przeksztatcania tychze sktadnikow?.

Wspotpraca szkoty ze srodowiskiem lokal-
nym jest ponadto warunkiem jej obrony
przed marginalizacja i wytaczeniem z nurtu
szerokich zmian cywilizacyjnych. Majac na
uwadze dynamicznie modernizujace sie
spoteczenstwa (post-)industrialne uformo-
waty sie cztery gtéwne typy relacji szkoty ze
$rodowiskami ich funkcjonowania:

1) szkota w spotecznosci lokalnej — szkota
standardowa w spoteczenstwach przemysto-
wych, kreujaca oblicze spotecznosci lokalnej
i po czesci ulegajaca jej wptywom, przy-
czyniajaca sie do rozwoju spoteczenstwa
industrialnego i stymulujaca jego obecnos¢
w spotecznosci lokalnej;

2) szkota spotecznosci lokalnej — gtéwnie
amerykanski typ szkoty powszechnej i kon-
serwatywnej, stuzacej realizacji lokalnych
intereséw i oczekiwan, mato innowacyjnej
oraz petryfikujacej zastang strukture spo-
teczng;

3) szkota przy spotecznosci lokalnej — insty-
tucja autonomiczna, czesto elitarna, eks-



perymentujaca i nie ulegajaca ani wtadzom
centralnym, ani tez sitom Srodowiskowym,
dynamiczna i elastyczna wobec przeobrazen
rynku ustug edukacyjnych;

4) szkota przeciwko spotecznosci lokal-
nej — instytucja zetatyzowana, spetniajaca
kontrolne funkcje wobec lokalnej wspol-
noty, charakterystyczna dla autorytarnych
systeméw panstwowychs.

Kooperacja ze $srodowiskiem — uobecniana
gtownie w trzech pierwszych, powyzej na-
kreslonych uktadach relacyjnych - stanowi
warunek sine gua non dla stworzenia ucznio-
wi szans na wielostronny rozwdj, dzieki
ktéremu ,,0sigga poczucie szczescia, spetnia
swoje marzenia, optymalizuje rozwdj swoich
talentéw”s. Okazuje sie jednak, iz silnie
zinstytucjonalizowana aktywno$¢ spoteczna
(niepozbawiona na dodatek elementéw
administracyjnego przymusu) ,w znaczne;j
mierze odbiera czynom ich wartosci wycho-
wawcze"7, stanowiace przeciez sens eduka-
cyjnej sprawczosci.

Najczestsze przejawy wspodtpracy szkoty

z otaczajacym jg Srodowiskiem lokalnym

nie wyczerpuja jej rozbudowanych zadan

i potrzeb. W takiej perspektywie szeroko
pojetego wspétdziatania A. Radziewicz-Win-
nicki rozréznia trzy rodzaje projektéw roz-
woju spotecznosci lokalnych: 1) periodyczne
lub jednorazowe przedsiewziecia; 2) akcje
niejednorazowe nie wymagajace jednak sta-
tej organizacji i kontroli oraz - 3) ,tworzenie
instytucji lokalnych o trwatym charakterze

i wymagajacych znacznego wysitku dla ich
utrzymania, zmuszajacych inicjatoréw do
uzyskania statych funduszy potrzebnych dla
realizacji danego projektu”s. Swoista forma
uspotecznienia kazdej szkoty (bez wzgledu
na jej poziom: podstawowy czy ponadpod-
stawowy) jest jejregionalizacja.

Nie dotyczy ona wytacznie realizacji dziatan
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zmierzajacych do przyswojenia wiedzy, pre-
parowania i utrwalania postawy pietyzmu
wobec dziedzictwa i tradycji regionu (temu
stuzyta przeciez realizowana przez szkoty
$ciezka edukacji regionalnej). ,Idzie bowiem
o udziat szkoty w szeroko rozumianym pro-
gramie rozwoju regionalnego i lokalnego,
obejmujacym tez uaktywnianie wszelkich
edukacyjnych czynnikéw ogdélnego postepu,
a zarazem o rozwijanie i umacnianie tozsa-
mosci regionu”®, o wspélnotowe realizo-
wanie wspomnianych powyzej projektow

i inicjatyw spotecznych.

Mozna réwniez uzna¢, iz modernizacja
spoteczna (nierzadko bedaca funkcja ani-
macji wspoétpracy srodowiskowej) postrze-
gana w powyzszej perspektywie oznacza
staty proces doskonalenia osiggnietego juz
stanu rozwoju spotecznosci lokalnej, badz
pewnej dziedziny zycia do stanu bardziej
doskonatego i bardziej nowoczesnego; za
jej posrednictwem dokonuje sie ponadto
demokratyzacja zycia spotecznego. Na stra-
tegie modernizacji - tak przydatng zaréwno
spotecznosci lokalnej, jak i samej szkole
—sktadac sie musza zalecenia i dyrektywy
socjotechniczne zwigzane z rozpowszech-
nianiem przyjetych rozwiazan, , przeksztat-
ceniem jednostkowych i grupowych postaw
wobec programu przemian”*°, Jak trafnie
sugeruje M. Mendel — animacja wspétpracy
$rodowiskowej zmierza do ksztattowania
wspolnot konsolidowanych przez jednost-
kowe, wzajemne wiezi, jak rowniez do
.partycypacji i emancypacji, polegajacej na,
prowadzacej do rozwojowej petni i poczucia
wolnosci, wspotpracy jednostek i grup, ich
nieograniczonego uczestnictwa w zyciu lo-
kalnego Srodowiska, niezaleznie od statusu
spoteczno — ekonomicznego oraz innych
barier”1,

Ponadto, nie sposéb pomina¢ faktu, iz
wszelkie wspélnoty organiczne podlegaja
ustawicznej metamorfozie. Stanowig o tym
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trzy gtéwne hipotezy dotyczace stanu
zaawansowania przemian wiezi w uktadach
lokalnych: hipoteza zaniku spotecznosci,
hipoteza transformacji lokalnej wspdlno-

ty oraz hipoteza uwolnienia od podtoza
terytorialnego'. Bez wzgledu na kierunek
owych przemian zauwazalna i silnie akcen-
towana staje sie obecnos$¢ pewnych cech
konstytutywnych niniejszych przeobrazen.
»Stopniowo zanika z horyzontu spoteczno

- kulturowego spotecznos¢ wyizolowana,
zamknieta, zunifikowana pod wzgledem
ekonomicznym, zawodowym, edukacyjno

— kulturowym, »zasiedziata«, dysponujaca
silng kontrolg spoteczng, hotdujaca trady-
cjom lokalnym i regionalnym, przywiazujaca
szczegblng wage do swej ojcowizny i ja
kultywujaca. Na te miejsca wyrasta spo-
tecznosc¢ otwarta. Uwidacznia sie to przede
wszystkim w wykonywaniu przez jej czton-
koéw pracy zawodowej i korzystaniu z ustug
poza miejscem zamieszkania, przynalez-
nosci do réznych organizacji o charakterze
paralokalnym, utrzymywaniu sieci powiazan
kolezensko — przyjacielskich z osobami
zamieszkatymi w odlegtych osiedlach, miej-
scowosciach, krajach”'3. Zrédet tych zmian
nalezy upatrywac w: postepujacych proce-
sach globalizacyjnych i zmianach stylu zycia,
rozwoju technologicznym i odmiennych for-
mach komunikacji, braku pewnosci i bezpie-
czenstwa warunkow zycia, anomii i dystrofii
wiezi ludzkich, narastajacej oraz kultywo-
wanej autonomii jednostki i jednoczesnie
anonimowosci zycia, zanikaniu znaczenia
spotecznej kontroli i instytucji sasiedztwa,
braku zaufania oraz zaniku wiezi solidarno-
$ci, gettoizacji'* gtownie przestrzeni miej-
skich (kreujacych specyficzne, baumanow-
skie ,wspolnoty grodzone”'s), deprecjacji

w Swiadomosci spotecznej autorytetdéw oraz
znaczenia instytucji zbiorowych.

Sama teoria lokalnosci, o czym warto
wspomnie¢ dla zachowania réownowagi
teoriopoznawczej i wynikajacych z tego roz-

wigzan praktycznych, posiada takze oblicze
o pejoratywnym zabarwieniu; jest szansa
wyzwolenia, ale réwniez (przy zachowaniu
okreslonych warunkéw) putapka prowincjo-
nalnosci. ,Coraz czesciej stwierdza sie, ze
transformacja ustrojowa w Polsce utrwalita
istnienie prowincji. W prowincjonalizacji kra-
ju upatruje sie jego degradagji. (...) Mozna
wiec stwierdzi¢, ze lokalnos¢ jest zagroze-
niem dla edukacji, jezeli dominujace okazuja
sie kolektywne formy gospodarowania.
Aspiracje edukacyjne tych spotecznosci
ograniczajg sie do szkolnictwa zawodowego
i to na najnizszym zawodowym poziomie, s
pokoleniowo reprodukowane, a oczekiwania
W rozwiazywaniu osobistych problemoéw
adresowane sg przede wszystkim do pan-
stwa. Sankcjonuja wiec podziat na prowincje
i centrum”*é, Tak rozumiane usankcjonowa-
nie lokalnosci wspoétczesnej szkoty polskiej
stanowi znaczne zagrozenie dla jej otwarto-
$ci na kulturowa proeuropejskos¢; jest fo-
bicznym zakamuflowaniem obaw o wtasna
tozsamos¢, ciggtosé i tradycje...

Spogladajac na przeplatang rozmaitymi
znaczeniami i transformacjami codziennos¢,
»mozna dostrzec, jak wzrasta rola miej-

sca, jak wazna staje sie dla nas lokalnos¢,

w strone ktoérej rejestruje sie dzisiaj wyrazny
odwrét”'”. Tg swoistg mikroprzestrzen prze-
nikajg prywatne i publiczne (jednostkowe

i spoteczne) relacje z jej sktadowymi struktu-
rami; relacje, ktére maja mozliwosc¢ niesienia
pozadanej zmiany, doskonalenia porzadku
otaczajacego Swiata, preparowania wizji
jego celowych zmian. W propagowaniu
wiezi szkoty z otaczajacym jg srodowiskiem,
transmitowaniu koniecznosci jej uspotecz-
nienia poprzez regionalizacje stuzy¢ ma wiec
takie myslenie o rozwoju spotecznym, ktére
zmierzac¢ bedzie w kierunku przeobrazania
(modernizacji) otoczenia na lepsze i dosko-
nalej urzadzone. Nie jest wiec prawda, iz
lokalno$¢ zawsze burzy myslenie globalne,
za$



globalizacja — urzeczywistniajac transteryto-
rialng wizje zjednoczonego i ujednoliconego
Swiata'® —dyskredytuje kategorie ,matej
ojczyzny”. Szkota w obrebie sprzecznych nie-
jednokrotnie wyzwan tak konstruktywnie
odbudowa¢ musi wtasng pozycje posred-
nika postepu, aby podejmowane przez nig
zadania, osadzone w kontekscie najblizsze-
go otoczenia — uwzgledniaty perspektywy
ponadregionalne.

W poszukiwaniu przez uczniéw wtasnej
tozsamosci szkota (i realizowana za jej
posrednictwem edukacja srodowiskowa) nie
ma za zadanie ich wyreczaé, czy tez tylko
wspiera¢ w prébach odnalezienia gotowe-
go algorytmu na sposéb zycia, wszelaki
dobrostan, ideologiczng i duchowa miare
istnienia, poczucie sprawstwa w otaczajace;j
ich rzeczywistosci spotecznej. Jej rola tkwi
w takim ksztattowaniu procesu wychowania,
ktéry aktywizuje ,miejscowe sity spoteczne
(ludzkie) wokét budowania, rozwijania i do-
skonalenia $rodowiska zycia, przy zewnetrz-
nym, profesjonalnym wsparciu. Celem tak
rozumianej edukacji Srodowiskowej jest
odnajdywanie, ocenianie oraz rozkrzewianie
miejscowych zasobdéw kulturowo-spotecz-
nych, a ta drogg — bezposrednie lub po-
$rednie ksztattowanie tozsamosci lokalnej,
narodowej, a takze europejskiej”*°.

By¢ moze warto szuka¢ odmiennych kon-
tekstéw na blisko dwie dekady po staniu

sie integralnym ogniwem tafncucha euro-
pejskich panstw zjednoczonych. By¢ moze
warto przed edukacja stawia¢ takie wyzwa-
nia, aby skrajnie nacjonalistyczne - z jednej
strony i ostentacyjnie globalne - z drugie;j:
formy myslenia mogty stanowi¢ antyprzy-
ktad fatszywego wyobrazenia o otaczajagcym
nas Swiecie. Bez watpienia jednak - nie
sposéb dynamiki tegoz Swiata nie zauwazaé
i pozostawac na nig obojetnym lub podda-
wac sie bezwiednie jej wptywom, albowiem
jak mawia Z. Bauman: ,porazki i zawiedzio-

edu
OTWARTA | USPOLECZNIONA sfe

ne nadzieje nie $wiadczg wcale o tym, ze
sam zamiar jest na niepowodzenie skazany,
a cele zabiegdw sa nieosiggalne”2°, Oby
tylko doswiadczajacej permanentnych prze-
obrazen polskiej szkole, targanej uzurpa-
torstwem i bezmyslnoscia politycznych elit,
starczyto sit i mozliwosci w podejmowaniu
rzucanych jej wyzwan...

1. Z.Bauman, Ptynna nowoczesnosé, Kra-
kéw 2006, op. cit., s. 140.

2. S.Ranson, Rynki czy demokracja dla
edukacji, [w:] Nieobecne dyskursy — czes¢
V, pod red. Z. Kwiecinskiego, Torun 1997,
op.cit., s. 81.

3. D. Jankowski, Szkota — srodowisko -
wspétdziatanie, Torun 2001, op. cit., s. 27.

4, M. Winiarski, Rodzina — szkota — srodowi-
sko lokalne. Problemy edukacji Srodowi-
skowej, Warszawa 2000.

5. J. Modrzewski, Zwiqzki szkoty ze srodo-
wiskiem lokalnym, ,,Auxilium Sociale -
Wsparcie Spoteczne”, nr 35/36/2005.

6. A. Olubinski, Aktywnosc i dziatanie jako
forma edukacji do samorealizacji czy
zniewolenia? W swietle zatozen edukacji
humanistycznej i krytyczno-emancypacyj-
nej, Krakéw 2018, op. cit., s. 27.

7. Z.T. Wierzbicki, Aktywizacja i rozwoj
spotecznosci lokalnych, [w:] Aktywizacja
i rozwéj spotecznosci lokalnych, pod red.
Z.T. Wierzbickiego, Wroctaw — Warszawa
- Krakéw - Gdansk 1973, op. cit., s. 62.

8. A.Radziewicz-Winnicki, Modernizacja

niedostrzeganych obszaréw rodzimej edu-
kagji, Katowice 1995, op. cit., s. 44.
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9. D.Jankowski, Szkota — srodowisko —

wspétdziatanie, Torun 2001, op. cit., s. 29.

10. A. Radziewicz-Winnicki, Teorie moderni-
zacgji a ksztattowanie srodowisk wycho-
wawczych w warunkach zmiany spotecz-
nej, [w:] Problemy i tendencje rozwojowe
we wspotczesnej pedagogice spotecznej
w Polsce, pod red. A. Radziewicza-Win-
nickiego, Katowice 1995, op. cit., s. 33.

11. M. Mendel, Animacja wspétpracy Srodo-
wiskowej, [w:] Animacja wspotpracy Sro-
dowiskowej, pod red. M. Mendel, Torun
2013, op. cit., s. 18.

12. P. Starosta, Spotecznos¢ lokalna, [w:]
Encyklopedia socjologii, tom 4, Warszawa
2002.

13. M. Winiarski, Edukacja w srodowisku
lokalnym, [w:] Wielowymiarowos¢ prze-
strzeni i Srodowisk wy-chowawczych, pod
red. W. Theissa, M. Winiarskiego, ,Peda-
gogika Spoteczna”, nr 3-4/2011, op. cit.,
S. 24.

14. Por. B. Jatowiecki, W. tukowski (red.),
Gettoizacja polskiej przestrzeni miejskiej,
Warszawa 2007.

15. Z. Bauman, Wspdlnota. W poszukiwaniu
bezpieczenstwa w niepewnym swiecie,
Krakow 2008.

16. K. Przyszczypkowski, Srodowiskowe
uwarunkowania edukacji. Lokalnosc pro-
wingjonalnosciq czy szansq wyzwolenia,
[w:] Edukacja jutra, pod red. K. Denka, T.
M. Zimnego, Czestochowa 2001, op. cit.,
s. 365 i nast.

17. M. Mendel, Pedagogika miejsca i anima-
¢ja na miejsce wrazliwa, [w:] Pedagogika
miejsca, pod red. M. Mendel, Wroctaw
2006, op. cit., s. 22.

18. Patrz: Z. Bauman, Globalizacja. | co
z tego dla ludzi wynika, Warszawa 2000.

19. W. Theiss, Edukacja Srodowiskowa i roz-
woj spoteczny, [w:] Relacje podmiotow (w)
lokalnej przestrzeni edukacyjnej (inspi-
racje...), pod red. J. Modrzewskiego, M.
J. Smiatka, K. Wojnowskiego, Kalisz —
Poznan 2008, op. cit., s. 43.

20. Z.Bauman, Etyka ponowoczesna, War-
szawa 1996, op. cit., s. 284.
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DR PIOTR MOSIE

Adiunkt w Katedrze Podstaw Pedagogiki

w Wyzszej Szkole Humanistycznej im. Kréla
Stanistawa Leszczynskiego w Lesznie. Od blisko
trzydziestu lat jest aktywnie zwigzany z oSwiata
regionu leszczynskiego oraz instytucjami wspo-
magajacymi szkote i nauczyciela, wieloletni
dyrektor szkoty.
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m oksfordzkie
a ksztattowanie
(O\(O\ ﬂ kompetencji

przysztosci

m ﬂ Debaty
0

KATARZYNA WLODKOWSKA

Artykut zawiera informacje
dotyczace korzystania

z jednej z metod
dydaktycznych — debaty
oksfordzkiej. Przedstawione
sq zalety tej metody oraz
zasady, ktdérymi sie rzadzi.



Debata oksfordzka daje uczniom wymierne
korzysci w postaci ksztatcenia kompetengji
retorycznych wpisujacych sie w realizacje
podstawy programowej z jezyka polskiego.
Jako przyktad benefitéw uczniowskich za-
prezentowany jest ich udziat w Miedzynaro-
dowym Projekcie ,,End Climate Change, Start
Climate of Change”. Projekt jest oparty na
metodzie debaty w formie konkursu eduka-
cyjnego, a jego efektem jest udziat w zma-
ganiach konkursowych na etapie krajowym
i europejskim.

Debata oksfordzka ma wielowiekowa trady-
cje. Swoimi korzeniami siega 1860 r., kiedy to
w Oksfordzkim Muzeum Historii Naturalnej
kreacjonisci i ewolucjonisci dyskutowali na
temat poczatkéw cztowieka.

Debata oksfordzka to niezwykle cenna me-
toda dydaktyczna, ktéra, cho¢ czasochton-
na, rozwija kompetencje uczniéw w wielu
obszarach. Warto tu wymieni¢ chociazby
kompetencje poznawcze, spoteczne, komu-
nikacyjne czy techniczne. Udziat w debatach
uczy mtodych ludzi precyzji w formutowaniu
sadéw, uwaznego stuchania, szacunku wo-
bec oponenta, krytycznego myslenia, sztuki
autoprezentacji oraz stosowania logicznych
i rzeczowych argumentoéw. Uczestnicy debat
potrafig doskonale rozpozna¢ nieetyczne
chwyty erystyczne, dbajg o poziom popraw-
nosSci komunikatu, wiedza, w jaki sposéb
weryfikowac i selekcjonowac informacje, jak
broni¢ sie przed manipulacja.

Wymienione zalety doskonale wpisujg sie
w otaczajaca nas rzeczywistosé¢, warto wiec
stosowac te metode, aby rozwija¢ kompe-
tencje uczniéw we wskazanych obszarach.

Czym jest debata oksfordzka i w jaki spos6b
zorganizowac prace z uczniami?

W sktad grupy debatanckiej wchodza dwa
zespoty czteroosobowe: propozycja i opo-
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zycja. Propozycja broni wylosowanej tezy,
opozycja stara sie te teze obali¢. Uczestnicy
debat wystepuja naprzemiennie, rozpoczy-
najac od pierwszego moéwcy propozycji do
czwartego méwcy opozycji.

Debata oksfordzka rzadzi sie bardzo
konkretnymi zasadami, ktére porzadkuja
dyskusje i jej przebieg.

» Szacunek wobec Marszatka debaty,
oponentéw manifestowany jest poprzez
zasady grzecznosci jezykowej. Uczest-
nicy debat zwracaja sie do Marszatka
stowami: Szanowny Panie Marszatku, do
adwersarzy: Szanowni Panstwo, do pu-
blicznosci: Droga publicznosci, szanowni
stuchacze.

* Dyscyplina czasowa: kazdy méwca ma
zazwyczaj do dyspozycji maksymalnie 5
minut.

e Zabronione jest przerywanie adwersa-
rzowi. Dozwolone jest zgtaszanie mu
pytan poprzez podniesienie reku. To
adwersarz decyduje o tym, na ktére
pytanie odpowie, wskazujac pytajacego.
Pytania do adwersarza muszg by¢ celne,
krotkie i precyzyjne.

» Kazda z druzyn ma do dyspozycji jedno
wystapienie ad vocem.

e Mistrzem ceremonii jest Marszatek, kto-
ry prowadzi debate, przedstawia teze,
uczestnikéw i w wyznaczonej kolejnosci
udziela gtosu méwcom. Marszatek czuwa
nad prawidtowym przebiegiem debat.

e Sekretarz jest straznikiem czasu. Odpo-
wiada réwniez za liczenie gtoséw.

* Rolaifunkcje poszczegélnych méwcow:

* Pierwszy méwca przedstawia stanowi-
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sko zespotu w postaci trzech celnych
argumentow.

» Drugi méwca rozwija argumentacje
poprzednika.

« Trzeci méwca ma za zadanie obali¢, za
pomoca rzeczowych argumentéw, stano-
wisko druzyny przeciwnej.

e (Czwarty méwca petni role porzadkuja-
c3 - odwotuje sie do tezy, hierarchizuje
argumenty swojej druzyny i podsumo-
wuje debate.

Tezy, z ktorymi mozna rozpoczaé przygode
z debatami, moga mie¢ swobodnga formute,
np.:

* Lepiej miec¢ kota niz psa.

* Media spotecznosciowe nie stanowia
zagrozenia dla rozwoju emocjonalnego.

« Kangurze mieso jest lepsze niz wieprzo-
wina.

« Wakacje lepiej spedza¢ nad morzem niz
w goérach.

» Edukacja zdalna jest lepsza niz stacjo-
narna.

Debata oksfordzka poza ksztatceniem
oczywistych kompetencji przynosi réwniez
bardzo wymierne korzysci uczniom. Nowa
podstawa programowa z jezyka polskiego
szczegélny nacisk ktadzie na ksztatcenie
kompetencji retorycznych. Korzystajac wiec
z tej metody, w rzeczywistosci zblizamy
naszych uczniéow do sukcesu egzaminacyj-
nego. Po wtére, debaty oksfordzkie moga
przynies$¢ konkretniejsze benefity, moga
przenie$¢ uczestnikow w odlegte rejony
Europy i Afryki. | to dostownie.

Za przyktad postuzy mi grupa debatantéw

z Zespotu Szkét im. Stanistawa Staszica

w Pile. Uczniowie wzieli udziat w MIEDZY-
NARODOWYM PROJEKCIE ,.End Climate
Change, Start Climate of Change”. Projekt
Klimat Na Zmiany jest czeScig europejskie-
go projektu realizowanego we wspotpracy

z 15 partnerami z 12 panstw cztonkow-
skich. Polskim koordynatorem projektu

jest fundacja Kupuj odpowiedzialnie oraz
fundacja Fairtrade Polska. Projekt jest opar-
ty na metodzie debaty w formie konkursu
edukacyjnego. Uczniowie Zespotu Szkot

im. S. Staszica brali udziat w europejskim
finale, ktory odbyt sie w Brukseli. Wcze$niej,
w etapie ogélnopolskim, pokonali wszystkie
druzyny, ktére braty udziat w finatach krajo-
wych. Uczestnicy musieli wykaza¢ sie wiedza
w takich obszarach, jak: klimat, ochrona
$rodowiska, zrownowazony rozwdj i partycy-
pacja. W europejskim finale druzyny narodo-
we zostaty potaczone, aby stworzy¢ atmos-
fere wspoétpracy, a nie rywalizacji. Druzyny
miedzynarodowe, w ktérych uczestniczyli
uczniowie z Zespotu Szkét im. S. Staszica,
zajety 3, 4.1 5. miejsce. OLIWIA WROBLEW-
SKA w wyniku klasyfikacji indywidualnej
otrzymata NAGRODE SPECJALNA - sponso-
rowany pobyt badawczy w jednym z krajow
Afryki.

Debaty oksfordzkie bez watpienia sg warto-
$ciowa metodga, ktéra rozwija umiejetnosci
komunikacyjne, ktére s3 logiczng konse-
kwencja wspoélnotowego funkcjonowania
cztowieka w spoteczenstwie demokratycz-
nym, w ktérym kazdy ma réwne prawo do
udziatu w dyskursie.

KATARZYNA WLODKOWSKA

Eduentuzjastka, cztonkini grupy Superbelfrzy
RP, doradca metodyczny w pilskim CDN, na-
uczycielka jezyka polskiego i edukacji medialnej,
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koordynator ogélnopolskich i miedzynarodo-
wych projektéow edukacyjno-humanitarnych.
Certyfikowana trenerka odwiaty. Prezeska

Stowarzyszenia Nadzieja dla Ugandy, liderka

programu Wiki - szkota, koordynatorka projek-

tu spotecznego , Lekcje w sieci”, wspotpracuje
z fundacja Forum Dialogu, Anioty Kultury

i Nowymi Horyzontami Edukacji Filmowej oraz
Wolnymi Inicjatywami Edukacyjnymi.
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O druku 3D,
jego zastosowaniu
oraz ksztatceniu

kompetencji cyfrowych
z uzyciem druku 3D

KATARZYNA KUBIS

Druk 3D to nowos¢
wchodzaca do

naszych szkoét, ale

takze i naszego

zycia. Ma on bardzo
szerokie zastosowanie
W zyciu. Wigze sie

Scisle z ksztattowaniem
kompetengji cyfrowych.



O DRUKU 3D..

Druk 3D to pasjonujaca dziedzina, ktéra
odmieni nasze zycie. Do niedawna, kiedy
ustyszelismy o druku 3D, wydawato sie nam
to abstrakgcja. Dzis ten druk staje sie rze-
czywistoscig. Od 1 wrzesnia 2022 w kazdej
polskiej szkole bedzie musiata sie znajdo-
wac drukarka 3D.

Pojecie druku 3D wprowadzit profesor Ely
Sachs z Massachusetts Institute of Techno-
logy w 1995 r.* Wikipedia podaje, ze druk
3D to wytwarzanie tréjwymiarowych obiek-
téw na podstawie cyfrowego modelu2.
Drukowanie jest wykonywane za pomoca
projektu zrobionego na komputerze za po-
mocg CAD (ang. Computer Aided Design).
Istnieje takze mozliwos¢ zeskanowania
istniejacego obiektu. ,Wszystkie drukarki
3D, niezaleznie od metody, wykonuja czesci
W oparciu o zasade: trojwymiarowy model
powstaje poprzez utwardzanie materiatu
naktadanego warstwa po warstwie.”?

MATERIALY DO DRUKOWANIA

Materiaty stosowane do druku 3D to
gtéwnie plastiki i metale. Przewiduje sie, ze
w najblizszym czasie zastosowanie znajda
biomateriaty, proszki metaliczne czy inne
wyspecjalizowane materiaty zawierajace
drewno, papier czy wosk. Stosowane s3
takze: guma, piasek, glina, papier oraz
materiaty organiczne (komorki, cukier czy
czekolada). Waznym materiatem do druku
sg zywice. Istotnymi materiatami sg tytan
czy miedz. Opracowywane s3 filamenty
zmieniajgce kolor pod wptywem Swiatta.
Ciagle wprowadzane s3 nowe materiaty do
drukowania.

ZASTOSOWANIE DRUKU 3D

Mozemy oczekiwad, ze druk 3D niedtugo
odmieni wiekszos¢ rzeczy wokot nas. Beda
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to prototypy, narzedzia wykorzystywane

w przemysle. Kolejng dziedzing jest medy-
cyna, gdzie protezy i implanty beda dobie-
rane dla danego pacjenta. Rynek aparatow
stuchowych to rynek, ktéry jako pierwszy
zostat przejety przez druk 3D.Wirtualne
planowanie operacji pozwala chirurgom

na doktadniejsze zaplanowanie zabiegdw,
pozwala ono nie tylko obejrze¢ miejsce
operagji, ale takze przeéwiczy¢ zabieg. Prze-
myst dentystyczny to kolejna branza, ktéra
moze zostac przejeta przez technologie 3D.
Laboratoria stomatologiczne moga dru-
kowac¢ nie tylko zeby, ale i korony, mostki,

a takze urzadzenia ortodontyczne. Biodru-
kowanie - czyli druk komaérkami to nastepna
dziedzina, w ktoérej ten druk moze znalez¢
zastosowanie. Juz obecnie sg drukowane
fragmenty organéw. Naukowcy z Uniwersy-
tetu w Newcastle wydrukowali rogéwke*.
Jezeli w domu w urzadzeniu typu pralka czy
zmywarka popsujg nam sie czesci pobierz-
my plik ze strony internetowej producenta

i wydrukujemy czes¢. Kolejna dziedzing,
ktéra moze zrewolucjonizowac druk 3D,
jest budownictwo. Za pomoca drukarek
moga by¢ wytwarzane elementy konstruk-
cyjne. Domy budowane w Technologii 3D s3
wytwarzane poprzez naktadanie materiatu
warstwa po warstwie. Opracowywane s3 juz
samochody drukowane w drukarce 3D. Prze-
myst kosmiczny takze zainteresowany jest
drukiem 3D. NASA wystata w przestrzen ko-
smiczng drukarke 3D, ktéra dziata w stanie
niewazkosci. Astronauci mogg podczas misji
drukowac brakujace czesci i narzedzia®. Ten
druk znajduje takze zastosowanie w prze-
mysle obronnym, lotniczym i motoryzacyj-
nym. Nalezy doda¢, ze drukarki stosowane
w przemysle kosmicznym i militarnym to
nie drukarki na plastik, ale takie, w ktérych
stosuje sie proszki metaliczne. Najczesciej
uzywany jest tytan oraz jego stopy. Tech-
nologia druku 3D moze pozwoli¢ obnizy¢
koszty, a takze zwiekszy¢ wydajnos¢. Dla mi-
tosnikow stodkosci ciekawym faktem bedzie
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to, ze istniejg drukarki 3D, dzieki ktérym
mozna uzyskac wyroby z cukru, czekolady
czy nawet kremoéw. Technologia 3D znalazta
zastosowanie w przemysle elektronicznym,
dzieki opracowaniu przewodzacych fila-
mentow, ktore sg oparte na bazie grafenu.
W przemysle odziezowym ta technologia
takze znalazta zastosowanie. Wktadki do
butéw beda wykonywane na miare pod
konkretnego klienta.

Z drukiem 3D spotykamy sie juz prawie

w kazdej dziedzinie. Druk ten szybko
wkracza do wielu dziatéw zycia, przynoszac
spektakularne efekty.

Istotna cecha druku 3D jest to, ze pozwala
on na kreatywnos¢. Jest to czynnik pozwala-
jacy na rozwoj w wielu dziedzinach.

Najwazniejsze zalety tej technologii:

« wydruk ruchomych czesci, co pozwala
na catosciowa produkcje przedmiotéw
zawierajacych ruchome elementy, dzieki
czemu produkt, ktéry byt wykonywany
z wielu czesci, moze zosta¢ wytworzony
podczas jednego cyklu drukowania;

« otrzymywanie ksztattéw, ktorych nie
mozna uzyskad¢, stosujac tradycyjna
technologie;

« drukowanie obiektéw o bardzo skompli-
kowanych ksztattach, gdzie stosowanie
innej metody jest czasami niemozliwe;

« wydruk czesci posiadajacych puste we-
whnetrzne przestrzenie, daje to oszczed-
nos$¢, poniewaz nie trzeba wypetniac
whnetrza elementu kosztownym materia-
tem;

» oszczedno$¢ materiatu oraz kosztow
montazu poprzez potaczenie kilku czesci;
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» druk ten jest czesto tanszy w poréwna-
niu z wytwarzaniem tradycyjnym;

» daje mozliwo$¢ szybszego wprowadzenia
na rynek réznych produktoéw;

» istnieje mozliwos¢ decentralizacji wytwa-
rzania, sktadniki mogg bys drukowane
tylko na potrzebe i w dodatku w kon-
kretnych miejscach, np. w zaktadzie
naprawczym.

Waznym aspektem produkgji z zastosowa-
niem druku 3D jest to, iz przy jego wytwa-
rzaniu nie powstaja zadne odpady.

Jednym z gtéwnych czynnikdéw hamujacych
rozwoj druku 3D jest natomiast brak specja-
listow zajmujacych sie ta dziedzina.

DRUK 3 W EDUKACJI

Wdrozenie druku 3D do edukacji moze

W znaczacy sposéb wptynaé na nauke

w szkole. Ponadto posiadanie umiejetnosci
zwigzanych z drukiem 3D powinno znaczaco
zwiekszy¢ szanse na zdobycie pracy po ukon-
czeniu szkoty.

Z coraz wiekszym rozwojem technologii
wzrasta koncepcja ksztatcenia u uczniow
nowych umiejetnosci. Idea STEAM( ang.
Science, technology, engineering, art,
mathematics) przewija sie od dtuzszego
czasué. Jest to metoda, ktéra zaspokaja
potrzeby spoteczenstwa XXI wieku. Druk 3D
jest bardzo dobrym rozwiazaniem w edukacji
STEAM. Ta edukacja przygotowuje uczniow
do lepszego rozwigzywania probleméw,
wyzwala kreatywnos$¢, uczy pracy zespoto-
wej, przedstawia sztuke z innej strony. Dzieki
temu uczniowie doskonalg swoje kompeten-
¢je kluczowe, wykorzystujac przy tym druk
3D.

Zainteresowanie uczniéw dziedzinami



STEAM przektada sie na ich przyszty rozwdj
kariery.

STEAM angazuje wszystkie mozliwosci
ucznia oraz wszystkie obszary jego mézgu.
STEAM to indywidualny rozwéj kazdego
ucznia. Nauka z wykorzystaniem tego
modelu to rozwijanie talentéw oraz rozwdj
kompetencji cyfrowych.

Wykorzystujac przy tym druk 3D, nauka
moze okazac sie Swietna zabawa.

DRUK 3D A KOMPETENCJE CYFROW

»Uznajemy, ze kompetencje cyfrowe to har-
monijna kompozycja wiedzy, umiejetnosci

i postaw umozliwiajacych zycie, uczenie sie
i prace w spoteczenstwie wykorzystujacym
technologie cyfrowe."”

Wszechobecna technologia cyfrowa przy-
czynia sie do koniecznosci korzystania z tej
technologii. Ludzie musza posiada¢ kom-
petencje cyfrowe. Sg one niezbedne, by
korzystac z produktéw oraz ustug cyfro-
wych. Postepujacy rozwdj cyfryzacji wptywa
na trendy na rynku pracy. Dzi$ nie mozemy
przewidzie¢, jakie zawody bedg dobre

w przysztosci. Obecnie uczymy oraz przy-
gotowujemy uczniéw do pracy w zawodach
jeszcze nieistniejacych. Mtodzi uczniowie
powinni opanowa¢ kompetencje cyfrowe.
Wprowadzenie druku 3 D w szkole na pew-
no im to umozliwi.

Warto juz dzi$s moéwi¢ o wykorzystaniu
technologii cyfrowych na zajeciach. To wy-
korzystanie moze mie¢ miejsce na kazdym
szczeblu edukacyjnym.

Edukacja cyfrowa:

« zwieksza efektywnos$¢ nauczania i ucze-
nia sie;

O DRUKU 3D

« pozwala na prace w grupie;
» wyzwala kreatywnos¢;
e zapewnia wszechstronny rozwoéj;

e stycznos¢ z technologia cyfrowa oswa-
ja z realiami pracy, ktére spotkaja nas
w przysztosci.

Edukacja cyfrowa moze by¢ wsparciem dla
ksztatcenia tradycyjnego. Niewykluczone,

iz moze by¢ wdrazana na wszystkich przed-
miotach. Nowoczesna szkota to taka, ktéra
przygotowuje nas do pracy za kilka czy kilka-
nascie lat. Nalezy przygotowywac ucznidow
do tego, ze rzeczywistos¢ ciagle sie zmienia
i nalezy uczy¢ sie przez cate zycie, poszerza-
jac swojg wiedze w dobie zmian. Biegtos$¢

w postugiwaniu sie technologiami bedzie
duzym atutem na rynku pracy.

Technologie cyfrowe mogg podnies¢ po-
ziom zaangazowania uczniéw. Pozwalajg ich
lepiej motywowaé. Cyfryzacja szkét wymaga
dostepu do odpowiedniego sprzetu i jed-
nym z nich mogg by¢ drukarki 3D. Ucznio-
wie, majac taki sprzet w szkole i korzystajac
z niego, na pewno beda chetniej chodzili

do szkoty i angazowali sie w wiele dziatan.
Wdrozenie nowych technologii pozwoli
uczniom na poszukiwanie wtasnej drogi.

1. https://centrumdruku3d.pl/wprowadzenie-
-technologii-cjp/

2. https://pl.wikipedia.org/wiki/Drukowa-
nie_przestrzenne

3. https://przemyslprzyszlosci.gov.pl/proces-
-druku-3d-i-produkcyjne-zastosowania/

4. https://geekweek.interia.pl/medycyna/
news-nadchodza-bioniczne-oczy-pierwszy-
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-raz-udalo-sie-wydrukowac-w,nld,5539996

https://geekweek.interia.pl/technologia/
news-nasa-wyslala-na-orbite-drukarke-3d-
-astronauci-wydrukuja-mini,nld,5548236

https://akcesedukacja.pl/baza-wiedzy/
blog/steam

https://www.gov.pl/web/cyfryzacja/kom-
petencje-cyfrowe
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KATARZYNA KUBIS

Nauczyciel z kilkunastoletnim stazem. Obec-

nie pracuje jako nauczyciel matematyki i fizyki

w Szkole Podstawowej nr 15 w Zespole Szkolno-
Przedszkolnym nr 1 w Kaliszu. Interesuje sie TIK
w edukacji.
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,Kamishibai, czyli opowiesci
od deski do deski” -

o wykorzystaniu
japonskiego papierowego
teatru w edukagji
polonistyczne;

MONIKA GAWIANOWSKA

Artykut przybliza mozliwosci wykorzystania
kamishibai, czyli japonskiego papierowego
teatru, jako metody aktywizujacej na lekcjach

>

jezyka polskiego.
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Zawiera opis projektu realizowanego w roku
szkolnym 2021/22 na platformie eTwinning
~Kamishibai, czyli opowiesci od deski do de-
ski”. Projekt zaktadat tworzenie autorskich
opowiesci inspirowanych lekturami szkolny-
mi i ich prezentacje w formie przedstawie-
nia w teatrze kamishibai.

Czym jest Kamishibai? To wywodzaca sie

z Japonii technika czytania i prezentagji
ksiazki obrazkowej — teatr obrazkowy lub
inaczej teatr ilustracji. Dawna, pochodzaca
z Xll wieku japonska, sztuka opowiadania
historii za pomoca obrazkéw wykonanych
na kartonowych planszach i wsuwanych do
drewnianego butai (jap. scena), jest orygi-
nalnym potaczeniem ilustrowanej ksiazki

z teatrem. Opowies¢ wychodzi z wnetrza
butai i pozwala widzom na jej wspélne prze-
zywanie. Dzieki temu tworzy sie niezwykta
atmosfera spotkania — widzowie przy uzyciu
wtasnej wyobrazni wspéttworza opowiada-
na historie.

Kamishibai w ostatnich latach przezywa
swoj renesans, zwtaszcza w Europie. Trudno
oceni¢, czy dzieje sie to na fali zaintereso-
wania Japonia i wszystkim, co japonskie, czy
jest moze odpowiedzia na rzeczywistga po-
trzebe znalezienia nowych sposobéw popu-
laryzacji czytelnictwa wsréd najmtodszych.
Kamishibai trafit do Polski jako ciekawostka
juz w latach osiemdziesiagtych dzieki wymia-
nom miedzynarodowym bibliotekarzy . Na-
stepnie propagowaniem kamishibai zajeto
sie Wydawnictwo Tibum. Zofia Pigtkowska-
-Wolska, redaktorka naczelna Wydawnictwa
Tibum, ,odkryta” go na Miedzynarodowych
Targach ksiazki w Bolonii i urzeczona jego
wyjatkowoscig postanowita poswiecic sie
temu tematowi.

Czy w szkole jest miejsce dla kamishibai?
W bibliotece - z pewnoscig. Wykorzysta go
takze wychowawca, pedagog czy psycho-
log — przedstawienia mogg by¢ Swietnym
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poczatkiem dyskusji na wiele waznych tema-
tow. Oczywiscie, jesli szukamy ciekawych,
aktywizujacych uczniéw metod, powinnismy
rozwazy¢ wykorzystanie obrazkowego
teatru takze na lekcjach przedmiotowych.
Wyobrazam sobie, ze kamishibai bedzie
nieoceniong pomoca dla nauczycieli réznych
specjalnosci.

Jako polonistka podziele sie refleksjami
dotyczacymi realizacji projektu ,Kamishibai,
czyli opowiesci od deski do deski”. Uczest-
niczytam w nim, wraz z grupg uczniéw klasy
piatej i széstej, w roku szkolnym 2020/2021
za posrednictwem platformy eTwinning.

Od pazdziernika do maja chetni uczniowie 5
szkot z réznych miejscowosci realizowali za-
dania zwiazane z projektem w pandemicz-
nej rzeczywistosci nauki zdalnej. Patronat
nad projektem objeto Wydawnictwo TIBUM,
ktére jest cztonkiem Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Kamishibai IKAJA z siedziba
w Tokio.

Celem gtéwnym projektu byto stworzenie
wtasnych opowiesci kamishibai na kanwie
szkolnych lektur i ich publiczna prezenta-
¢ja. Uczniowie poznali historie japonskiego
teatru oraz narzedzia do prezentacji opo-
wiesci. Samodzielnie dobrali sie w kilkuoso-
bowe grupy. Kazdy zespo6t stworzyt wtasna
wizytéwke jako forme przedstawienia sie
innym uczestnikom projektu, ktérg zapre-
zentowat i omoéwit podczas integracyjnego
spotkania wszystkich szkét online ,,na zywo".
Kazda grupa wybrata jeden tekst literacki,
na ktérego podstawie stworzyta autorska
opowies¢ w fFormie twérczej lub odtwérczej.

Praca uczniéw byta roztozona w czasie

i podzielona na etapy. Cztonkowie kazdego
zespotu musieli napisa¢ opowiadanie inspi-
rowane tekstem lektury, adaptowac je do
formy teatru kamishibai, a nastepnie doko-
nac przektadu intersemiotycznego, wykonu-
jacilustracje. Karty z obrazami wykonywane



byty dowolna technika — kazdy zespét miat
autonomie w kwestii jej wyboru. Podczas
pracy nad autorskimi opowiesciami odbywa-
ty sie regularne spotkania zespotéw ze mna
jako opiekunem projektu, w formie stacjo-
narnej i online — z jednej strony uczniowie
mieli bardzo duza swobode i dowolnos¢

w pracy twérczej, z drugiej strony — statg
mozliwos¢ otrzymania pomocy nauczyciela,
jesli takiej potrzebowali. Spotkania te daty
dzieciom mozliwos¢ robienia czegos twér-
czego wspdlnie. W warunkach nauczania
zdalnego byto to dla nich szczegélnie cenne.
Prezentacja pracy kazdej grupy zostata
nagrana, a wszystkie filmy opublikowano

na Twin Space oraz we wspélnej galerii na
Wakelet. Kwestig technicznga, czyli nagra-
niem i montazem filmow zajat sie jeden

z uczniow.

W realizacji projektu zastosowano podejscie
interdyscyplinarne. Udato nam sie potaczy¢
tresci ksztatcenia polonistycznego, w tym
m.in. promowanie czytelnictwa, odkrywanie
Swiata wartosci w literaturze oraz umie-
jetnosci opowiadania, ptynnego czytania

i publicznego wystapienia, z umiejetnoscia
komunikowania sie z innymi i wspotpracy

W grupie oraz umiejetnosciami z zakresu
technologii informacyjno-komunikacyjnych
i sztuk plastycznych. Realizacja projektu
pozwolita uczniom réwniez na doskonalenie
takich umiejetnosci jak kreatywnos$¢ oraz
myslenie krytyczne w zakresie rozwigzy-
wania problemoéw i uczenia sie poprzez
dziatanie.

KAMISHIBAI CZYLI OPOWIESCI

Mam przeswiadczenie, ze realizacja projektu
byta dla uczniéw piekna podréza w Swiat
tradycyjnego japonskiego teatru, w Swiat
opowiesci, wyobrazni, magii stowa i obrazu.
Poczuli sie twércami, nie tylko odbiorcami
kultury; narratorami, a nie tylko stuchacza-
mi. Taki walor, oprécz jedynie edukacyjnego,
niesie ze sobg nieoczywisty wybaér kamishi-
bai jako aktywizujacej metody pracy.

1. S. Niedziela, Czy potrzebne? Rozwazania
o kamishibai, ,,Guliwer : dwumiesiecznik
o ksiazce dla dziecka”, 2012, nr 2, s. 52-
55

2. Wydawnictwo Tibum ; www.tibum.pl
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MONIKA GAWIANOWSKA

Nauczyciel jezyka polskiego, bibliotekarz.
Pracuje w Niepublicznej Szkole Podstawowej
KSO Edukator oraz w Technikum im. $w. Jézefa
w Kaliszu.
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Kaliski
Konkurs
Informatyczny

Kaliski Konkurs Informatyczny o zasiegu ogdlnopolskim jest organizowany
przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Kaliszu oraz IV Liceum Ogélno-
ksztatcace im. Ignacego Jana Paderewskiego w Kaliszu. Konkurs odbywa sie
pod patronatem Marszatka Wojewodztwa Wielkopolskiego, Wielkopolskiego
Kuratora Oswiaty oraz Prezydenta Miasta Kalisza.

Wielkopolskie
Seminarium
Astronomiczne

Wojewddzki
Konkurs
Astronomiczny

na referat z zakresu
astronomii

i astronautyki

W Szkolnym Planetarium w Potarzycy przy Niepublicznej Szkole Podstawowej
im. Jana Heweliusza w Potarzycy jak co roku odbedzie sie Wojewodzki Kon-
kurs Astronomiczny na referat z zakresu astronomii i astronautyki dla uczniow
szkot ponadpodstawowych oraz Wojewodzkie Mtodziezowe Seminarium
Astronomiczne.

Organizatorem konkursu oraz seminarium jest Osrodek Doskonalenia Nauczy-
cieli w Kaliszu przy wspotpracy ze Szkolnym Planetarium im. Tworcy Andrzeja
Owczarka w Potarzycy.

Organizatorem XLVII Ogodlnopolskiego Mtodziezowego Seminarium Astro-
nomiczno-Astronautycznego im. Profesora Roberta Gtebockiego jest Pla-
netarium i Obserwatorium Astronomiczne w Grudzigdzu. Patronat me-
rytoryczny nad przebiegiem konkursu i seminarium sprawuja: Polskie
Towarzystwo Astronomiczne, Polskie Towarzystwo MitoSnikow Astronomii
oraz Polska Agencja Kosmiczna.
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