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Szanowne Kolezanki i Koledzy Nauczyciele,

W biezagcym numerze ,,Edusfery” jak zwykle znajdzie-

cie Panstwo szereg artykutéw, ktére Was zainteresuja.
Osobiscie polecam artykut Marii Kaczorowskiej ,,Dokad
zmierza szkolnictwo zawodowe”. Na pewno nauczyciele
przedmiotéw zawodowych i instruktorzy praktycznej na-
uki zawodu znajda tutaj prébe oceny sytuacji w szkolnic-
twie zawodowym oraz odzwierciedlenie swoich wtasnych
pogladéw na ten temat.

Ciekawe sg przemyslenia Pana Hieronima Duczmala doty-
czace ksztattowania u uczniéw juz w szkole podstawowej
poczucia dumy z kultury narodowej. Jest to gtos istotny
chocby z tytutu odniesienia sie do listy lektur, zabytkow
materialnych i niematerialnych w kontekscie podstawy
programowej z jezyka polskiego w SP. Autor zauwaza, ze
nie ma tutaj zadnego dzieta, ktére by mogto uswiadomi¢
uczniom juz w szkole podstawowej, ze literatura polska
nie rozpoczyna sie od odrodzenia.

Z kolei Katarzyna Wtodkowska w swoim artykule ,Sztucz-
na inteligencja — szansa czy zagrozenie” celnie prébuje za-
interesowac czytelnikéw sztuczng inteligencja, ktora jest
obecna wszedzie w otoczeniu, a bedzie jej jeszcze wiece;.
Prosze zerkna¢ na podsumowanie jej artykutu ,,napisane”
z uzyciem sztucznej inteligencji za pomoca Chat'u GPT.

W atmosferze przygotowan do Swiat Wielkanocnych
warto przeczytad artykut o kreatywnosci przedszkolakéw
w tworzeniu $miesznych zabawek i realizujacych ekspery-
menty w ramach innowacji pedagogiczej ,,Magiczny swiat
przedszkolaka, czyli jak doswiadczac i eksperymentowacd
juz od najmtodszych lat”.

By¢ moze tekst Marty Bacler zainspiruje mamy, tatéw,
babcie i dziadkéw do zabawy z maluchami. Czego ser-
decznie Panstwu zyczymy!
Jarostaw Wujkowski
Dyrektor Osrodka Doskonalenia Nauczycieli
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POEZJA

1 RZECZYWISTOSC

; (PRZELAMAC
STEREOTYPY)

RYSZARD BIBERSTAJN

Zapewne wiekszos¢ polonistdow, ktérzy
zetkneli sie w swojej dydaktycznej
dziatalnosci z poezja, napotkata bariere
niecheci ucznidow. Gtdwna przyczyna tego
oporu sg pokutujace dos¢ powszechnie

stereotypy, niosace ze soba uprzedzenia
zwigzane z czytaniem i rozumieniem
tego rodzaju twérczosci literackiej. Jako
stereotypy sq one z gruntu fatszywe,
jednak tak bardzo utrwalone, ze ich
tamanie jest trudnym wyzwaniem dla

wielu nauczycieli. )
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Owe ,mity” dotyczace poezji w istotnej
mierze zaburzajg odbiér takiej twoérczosci
przez mtodych ludzi, wypaczaja jej obraz
i w konsekwencji ograniczajg percepcje
literatury jako takiej. Oto bowiem utrwa-
lajg sie przekonania o tym, Zze poezja to
jakas odmiana twoérczosci dla wybranych,
najczesciej pieknoduchdéw, dziwakoéw,
ludzi zupetnie oderwanych od rzeczy-
wistosci, pozbawionych elementarnego
pragmatyzmu w codziennych sprawach,
moze nawet zyciowo nieporadnych.
Podobnie postrzegani bywaja twoércy jako
ludzie, z ktérymi nie da sie porozumiec
normalnym jezykiem, jednostki o zabu-
rzonej zdolnosci do komunikowania sie

z innymi. Ten stereotyp jest tak trwaty,

ze jego przetamywanie wydaje sie praca
Syzyfa.

Sledzac poezje — szczegdlnie XIX, XX i XXI
wieku, a nade wszystko przygladajac sie
tworczosci poetéw rodzimych, z tatwo-
$cig mozna wskazac na jej podstawowy
paradygmat. Jest nim rzetelne trzymanie
sie rzeczywistosci, towarzyszenie tak zwa-
nym przemianom spoteczno-kulturowym,
takze politycznym z catag gama natezenia

i odmian. Wszak to poezja romantyzmu
stanowita nie tylko wizytéwke 6wczesne-
go mtodego pokolenia, lecz takze byta sita
sprawcza przemian mentalnych, swiatopo-
gladowych, emocjonalnych na tyle silnych,
ze zawazyty one w znacznym stopniu na
naszej formacji narodowej. Zbudowata
przeciez kryteria oceny rzeczywistosci,
wyznaczyta preferencje; powiem wiecej

— uformowata granice naszej zbiorowej
duchowosci. W ocenie historykéw nieko-
niecznie najszczesliwiej.

Organicznikowskie idee nastepcow
rowniez wspierane byty przez generacje
poetéw drugiej potowy XIX wieku, by
wspomniec tu chociazby Adama Asnyka,
tworce zreszty wyrostego z ducha roman-
tyzmu.

A potem modernisci rzucili sie w wir
okreslania kondycji cztowieka zanurzone-
go w klimacie schytku wieku i zwigzanych
z tym obaw, lekéw, nawet obsesji — arty-
stycznie przetwarzanych. Trudno ich po-
sadzac o tworzenie abstrakcyjnych kreacji
Swiata; byta to raczej proba zapisu stanu
nastrojow wspdlnych doswiadczeniu ludzi
z przetomu wiekoéw i pierwszych dekad
wieku XX.

Jednym z najbardziej jaskrawych przy-
ktadéw zwigzku poezji z otaczajagcym
Swiatem jest twérczos¢ pokolenia Kolum-
béw. Rzucone w wir wojennej zawieruchy
dawato ono swiadectwo prawdzie czasu.
Krzysztof Kamil Baczynski, Tadeusz Gajcy,
Zdzistaw Stroinski, Andrzej Trzebinski
ztozyli to Swiadectwo w sposéb najbar-
dziej dosadny i ostateczny. Nie bez kozery
méwi sie w ich wypadku o jednosci stowa
i czynu. W tym kontekscie watpliwos¢
moze budzi¢ Swiat. Poema naiwne Cze-
stawa Mitosza. Wydany w jednym egzem-
plarzu w 1943 r. stanowi cykl wierszy
dla nieuwaznego czytelnika oddalony
od dramatu wojny. A jednak ,,Co nie ma
cienia, istniec¢ nie ma sity”, jak czytamy
w wierszu ,Wiara”. Cykl ten kreuje tytuto-
wy Swiat stojacy w opozycji do wojennego
piekta w taki sposéb, w jaki antynomia
zta jest dobro, a nienawisci mitos¢. Jest
to sprzecznos¢ logiczna, zatem jedno nie
moze zaistnie¢ bez drugiego. Swiat nie
powstatby, gdyby rzeczywistos¢ tego cy-
klu miata proste odzwierciedlenie w $wie-
cie zewnetrznym. Budowanie alternatywy
jest tu wynikiem poetyckiej refleksji nad
potrzeba obrony podstawowych warto-
$ci, ktore oto — w otaczajacej, w sensie
fenomenologicznym, rzeczywistosci — sg
sponiewierane. W takim wymiarze spetnia
sie jedna z gtéwnych funkgji poezji, ktéra
jest porzadkowanie chaosu, scalanie tego,
co znajduje sie w stanie entropii. Swiat.
Poema naiwne zdaje sie w tej roli wypa-
da¢ wrecz modelowo. Cykl tych wierszy
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nie jest zatem ornamentem dramatycznej
rzeczywistosci, ani tym bardziej ucieczka
od niej. Jest gtosem poety, ktéry brzmi

w tej samej przestrzeni, w ktérej rozlegaja
sie wybuchy bomb i krzyki mordowanych.

W sposdb bardzo czytelny polska poezja
powojenna wpisuje sie w czas, peten
napiec i przemian. Pomijajgc okres so-
crealizmu, po ktérego $ciezkach twor-
czo$¢ literacka (i cata kultura) btadzita
(nie zawsze zreszta po omacku), dajac
efekty zazwyczaj dos$¢ buraczane, warto
zaznaczy¢ poetéw popazdziernikowych.
Uwolniwszy sie z okowéw jedynie stuszne-
go programu realizmu socjalistycznego,
poezja wchtaniata w siebie cate dobro-
dziejstwo mozliwosci mierzenia sie z rze-
czywistoscia, zaréwno zewnetrzng, jak

i wewnetrzng (zwtaszcza ta druga stata
sie domeng pokolenia ,Wspétczesnosci”).
Wachlarz indywidualnosci twérczych byt
tu niezwykle szeroki, bo przeciez trudno
sprowadza¢ do wspoélnego mianownika
poezje Stanistawa Grochowiaka, Ernesta
Brylla, Andrzeja Bursy, Mirona Biatoszew-
skiego, Jerzego Harasymowicza czy Haliny
Poswiatowskiej. Kazde z nich jednak od-
nalazto swoja droge do $wiata, by sie mu
poetycko przyjrzec¢ i go wyrazic.

Scisty zwiazek z rzeczywistoscia, zwtasz-
cza z rzeczywistoscia jezyka, cechowat po-
ezje tzw. Nowej Fali, ktéra ,wylata sie” na
skutek wydarzen Marca '68. To byta swo-
ista manifestacja pojmowania spoteczne;j
roli poezji. Jej zadanie upatrywano w de-
maskowaniu jezyka oficjalnych wystapien,
jezyka politycznej propagandy, nowomo-
wy 6wczesnych mediéw. To oczywiste, ze
pokolenie poetéw pomarcowych wkrétce
zepchniete zostato do wydawniczego
podziemia, zasilajac powstajacy wtasnie
drugi obieg, ktéry w takiej skali, jak u nas,
byt fenomenem w Europie Wschodniej.
Poezja ta co prawda w takim ksztatcie, jaki
zazwyczaj przyjmowata, czyli tworczosci
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zaangazowanej w polityczna doraznos¢,
musiata przej$¢ przemiane, odchodzac od
tak dostownie rozumianego kontaktu ze
Swiatem zewnetrznym. Okres ten ufor-
mowat niemata grupe poetéw waznych,

a nawet wybitnych, by wspomniec tu
chociazby Stanistawa Baranczaka, Krzysz-
tofa Karaska, Ryszarda Krynickiego, Ewe
Lipska, Stanistawa Stabro, Leszka Szaru-
ge, czy autoréw pokoleniowego manife-
stu Swiat nie przedstawiony, wydanego

w 1974 r. — Juliana Kornhausera i Adama
Zagajewskiego. Dzi$ ksigzka trudno
osiggalna moze stanowi¢ wyktad tego, jak
nalezy traktowac poezje jako narzedzie

z jednej strony definiujace to, co nas ota-
cza, a z drugiej — wskazujace na tozsamos¢
stowa poetyckiego i sfery moralnej forma-
Cji jej tworcey.

Nastepna rzesza poetéw objeta mianem
Nowych Rocznikéw lub Nowej Prywat-
nosci, opozycyjna wobec Nowej Fali,
zniechecona politycznym nacechowaniem
tejze, zwrocita sie ku indywidualizmowi

W pojmowaniu i przezywaniu $wiata,

a czynita to piérami artystéw, ktérych
nazwiska na state wpisaty sie w najnowsze
dzieje literatury polskiej. Warto wspo-
mniec cho¢by Urszule Matgorzate Benke,
Anne Janko, Tomasza Jastruna, Zbigniewa
Joachimiaka... Ale przeciez ten odwrét od
poezji ,zaangazowanej” nie stanowit zdra-
dy — odrzucenia realiéw Swiata, w jakim
jestesmy. Tyle tylko, ze ta rzeczywistos¢
widziana tu byta przez pryzmat wewnetrz-
nego przezycia jednostki, czesto zagu-
bionej i introwertycznej. Te pokoleniowa
formacje opisat w swej ksigzce Od ,mé-
wienia wprost” do ,,nowej prywatnosci”
Roman Chojnacki.

Poczatek lat osiemdziesiatych, stan wo-
jenny, transformacja ustrojowa, niepokoje
wspotczesnego Swiata — wszystko to znaj-
duje odzwierciedlenie w poezji. Okresla-
nie jej jako tworu zbudowanego z piek-



nych stéow jest mylace, bowiem poezja nie
musi zachwycaé powierzchowng uroda.
Ma za to by¢ wazna, istotna, wyrazac sie
o najpierwszych sprawach i taka w istocie
jest. Jesli kto$ mysli inaczej, to mija sie

Z rozumieniem poezji.

Zatrzymajmy sie na moment przy Tade-
uszu Roézewiczu, poecie, o ktérym Jerzy
Grupinski méwi, ze wszyscy$smy z niego.
Chociaz jest to oczywiste uproszczenie,
to mozna rzec, ze cata jego tworczos¢ (nie
tylko poetycka, lecz takze prozatorska

i dramaturgiczna) jest préba opisu kondy-
¢ji wspotczesnego cztowieka — najpierw
naznaczonego trauma Il wojny Swiatowej,
a poézniej groza niszczacej cywilizacji i tzw.
postepu. Cztowieka skazonego okupacja,
ktéra pozostawita nie tylko ruiny w sensie
fizycznym, ale przede wszystkim obalita
mit o nieprzemijajacych wartosciach. Poje-
cia dobrai zta, $wiatta i ciemnosci staty
sie tozsame; granice miedzy nimi catkiem
zatarte. W tej powojennej rzeczywistosci
nawet spadanie utracito swoj wertykal-
ny walor; teraz spadanie odbywa sie we
wszystkich kierunkach (jak w wierszu
.Spadanie”). Niemozliwe jest zatem osig-
gniecie dna (od ktérego mozna sie odbic).
Stad tez potrzeba stwarzania wszystkiego
od nowa, od kategorii elementarnych,
jak w Ksiedze Genesis. W tym wzgledzie
wiersz ,Ocalony” jest najbardziej oczywi-
stym wyktadem takiej postawy poety.

Pozniejsza tworczos¢ Rézewicza zdaje
sie jedynie potwierdzac taka linie, az do
punktu krytycznego, w ktérym idealna
forma wiersza zdaje sie by¢ milczenie

(o czym Rézewicz moéowit w jednym z wy-
wiadow). A przeciez trudno nie zauwazy¢
u tego poety wiary w stowo. Ta ufnos¢,
wbrew wszystkiemu, na przekér traumie,
nie tylko wojennej, ma u Rézewicza wy-
miar szerszy, niemal dotykajacy sacrum,
chociaz jego poezja przeciez nigdy nie
miata nic wspélnego z konfesyjnoscia.

Ostentacyjne wrecz manifestowanie
przez poete swego przywigzania do
konkretu, do jezykowej znaczeniowej
».nNamacalnosci”, ma wszak uzasadnienie
takze transcendentne. Wéwczas mozna
dopiero rzeczywiscie dotkng¢ granic.
Zaréwno miedzy zyciem i Smiercia, bytem
i niebytem, harmonia i chaosem, dobro-
stanem i niezmiernym boélem.

Pozostaje na koniec pytanie, ktére —
miedzy wierszami — zasugerowatem na
wstepie tego tekstu. Jak przezy¢ ,udre-
ke"” zmagania sie z poezja w szkolnych
programach? Odpowiedz nie jest pro-
sta. Wiecej - jej brak okazuje sie czyms
niemal oczywistym. Wazne jednak, by
znalez¢ jakis klucz do mtodego odbiorcy,
ktéry przeciez zyje, jak wiekszo$¢ mto-
dziezy, w innym rytmie niz pokolenie jej
nauczycieli. Sposobéw na znalezienie
owej metody jest zapewne wiele. Pewien
méj znajomy polonista spod Leszna na
lekcji rapowat z uczniami wiersz ,,Nic dwa
razy” Wistawy Szymborskiej. Okazato sie,
ze mtodziez nie tylko Swietnie sie bawita,
ale tez wszystko rozumiata, a lekcja ta
zapewne dtugo pozostanie w jej pamieci.
To tylko jeden z przyktadéw na sposéb
przetamywania barier. Nie wszystkich na-
uczycieli sta¢ na taki dos¢ ekscentryczny
Jklucz”. Sposréd innych metod oswajania
z poezja na czoto wysuwa sie wzbudze-
nie prze$wiadczenia, ze zwiazek poezji

i rzeczywistosci pozostaje immanentna
cecha tej twoérczosci. Innymi stowy, jesli
postrzegam swiat przez pryzmat wta-
snych doswiadczen, wrazliwosci, relacji

z innymi, to traktuje poezje jako — praw-
da, ze dos$¢ szczegélny — obraz tego
Swiata, odwotujacy sie do doswiadczen

i wrazliwosci tworcy. Jest tu wiec pewna
rownolegtos¢, a ona, w artystycznym
przetworzeniu, daje szanse na zobacze-
nie w poezji wtasnego swiata i siebie
samego.
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Jednym z najlepszych sposobéw oswa- dziejaca sie w zywym planie, to nieocenio-
jania mtodziezy szkolnej z poezja sg tzw. ne doswiadczenie dla uczniéw. Co prawda
lekcje poetyckie z udziatem autoréw. Te jakos¢ tych spotkan bywa rézna, bo zalezy
zdarzaja sie jednak okazjonalnie, towarzy- m.in. od osobowosci poety, od porozu-

szg imprezom, np. Miedzynarodowemu mienia, jakie z mtodzieza jest w stanie
Listopadowi Poetyckiemu. Czasami szkoty osiggnac. Zwykle jednak lekcje poetyckie

(i to zazwyczaj z inicjatywy samych polo- sg na wysokim poziomie, sprzyjajgce takze
nistéw) zapraszajg na spotkania twércow. wtasnym prébom uczniéw na polu litera-

Ta konfrontacja autora z jego dzietem, tury. (

RYSZARD BIBERSTAJN

— autor dwunastu ksigzek poetyckich i prozatorskich. Stychac tylko szept
— (2008) nominowana zostata do nagrody Miedzynarodowego Listopada
Poetyckiego w Poznaniu za najlepszga ksigzke poetycka roku. Ostatnio uka-
zata sie Rozmowa szeptem (tom poezji wspélnie z zong Eleonorg). Laureat
Nagrody im. Witolda Hulewicza. Jest doktorem nauk humanistycznych,
cztonkiem Zwigzku Literatéw Polskich oraz wiceprezesem Leszczynskiego
Stowarzyszenia Twércow Kultury. Mieszka w Lesznie. Jego wiersze byty
ttumaczone na kilka jezykéw europejskich.
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{__Kll TURY POLSKIEJ
W SZKOLE

) L PODSTAWOWEJ

HIERONIM DUCZMAL

Poszukujac tematu do artykutu, ktory
mogtby zainteresowad potencjalnych
czytelnikéw, siegnatem do podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego

dla szkoty podstawowej i przeczytatem,
ze ,, ... zadaniem nauczyciela jezyka
polskiego jest przede wszystkim
rozwijanie poczucia tozsamosci
narodowej i szacunku do tradycji...”

a takze ,...rozwijanie w uczniu ciekawosci
Swiata, motywacji do poznania kultury
wtasnego regionu oraz dziedzictwa
narodowego...”.




Analizujac dalej podstawe programowsa,
nie znalaztem zadnego dzieta, ktére by
mogto uswiadomi¢ uczniom juz w szkole
podstawowej, ze literatura polska nie
rozpoczyna sie od odrodzenia. Dopiero
w szkole $redniej uczniowie na jezyku
polskim dowiaduja sie, ze istnieje jeszcze
jedna epoka, w ktoérej pojawiaja sie takie
utwory, jak : ,,Bogurodzica", ,Legenda

o sw. Aleksym", ,,Piesn o Rolandzie i inne.
Mam nadzieje, ze nauczyciele historii
wspomng o Mikotaju Reju, ze byt pierw-
szym pisarzem, ktéry dostrzegt koniecz-
nos¢ pisania w jezyku ojczystym.

A przeciez juz C. K. Norwid pisat:

+-- Tylko, Ze aby droge mierzy¢ przysztg,
Trzebac koniecznie pomnie¢, skad sie
wyszto! ..."

(C. K. Norwid, ,Niewola")

Juz w sredniowieczu znajdujemy potwier-
dzenie stéw, ze literatura jest $cisle zwia-
zana z losami kraju. Niech swiadczy o tym
zestawienie kilku Faktow: przyjecie chrze-
Scijanstwa (literatura hagiograficzna),
gruntowanie sie granic Polski (kroniki),
formowanie sie spoteczenstwa polskiego
(literatura mieszczanska i szlachecka),
ruchy spoteczne i religijne (literatura po-
stepowa) i wreszcie u schytku Sredniowie-
cza budzenie sie Swiadomosci (literatura
polityczna).

Ocena dorobku literackiego polskiego
sredniowiecza sprowadza sie do zaledwie
kilku tekstow, ktore sie dochowaty do
naszych czaséw. Z wczesnego $rednio-
wiecza mamy tylko kilka tacinskich kronik
i zywotéw Swietych oraz troche utworéw
w jezyku narodowym. Ztozyto sie na to
kilka przyczyn. Pierwszg i najwazniejsza

— byta specyficzna sytuacja historyczna
panstwa, ktéra nie sprzyjata powstawaniu
sztuk pieknych, gdyz wymagata petnej
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mobilizacji w walce o utrzymanie polsko-
$ci. Druga przyczyna to brak poszanowa-
nia dla zabytkéw przez potomnych, czego
widocznym dowodem s3 losy rekopisu
pieknych ,Kazan swietokrzyskich", ktére
zostaty uzyte do oprawienia XV-wieczne-
go kodeksu.

W pierwszym okresie wyraznie zaznacza
sie przewaga dziet tacinskich, ktérych
autorami byli cudzoziemcy (Brunon

z Kwerfurtu, Gall Anonim), a potem Pola-
cy. Dzieta tych pisarzy poruszajg aktualne
i rzeczywiste problemy Polski, dotycza
spraw polskich, a ich jezykowy i artystycz-
ny ksztatt byt na miare epoki.

Pierwsze utwory w jezyku narodowym
powstajg dopiero w Xlll wieku (,Boguro-
dzica", ,Kazania $wietokrzyskie", "Kazania
gnieznienskie"), chociaz ich forma i styl
pozwalaja sie domysla¢ zwigzku anonimo-
wych autoréw z kulturg europejska.

Wiek XV przynosi bardziej ozywiong
dziatalnos¢ pisarska. Wptyw ma na to
niewatpliwie pewna stabilizacja w historii
kraju za Kazimierza Wielkiego. Powstaje
woéwczas Akademia Krakowska, polscy
pisarze biora udziat w zyciu politycznym
Europy (sobory), coraz bardziej zaznacza
sie wptyw humanizmu. Gto$ne wysta-
pienia Pawta Wtodkowica na soborze

w Konstancji, jego koncepcje w sprawach
i praw niewiernych wyprzedzajg znacznie
teorie polityczne, ktére ugruntuja sie

w XVI wieku.

W catej literaturze dominuje tematyka
religijna, poniewaz kulture duchowsg i ma-
terialng tworzy przede wszystkim Kosciét.
Krzyz i miecz s3 symbolami ideatéw sre-
dniowiecznego chrzescijanstwa. Krzyz to
Sw. Aleksy, miecz - rycerz Roland. Ale juz
pod koniec XIV w., a z cata sitg w wieku XV
dochodzi do gtosu proste ludzkie uczucie
(literatura mitosna) i pochwata radosci



zycia. W ten sposéb zmierzch sredniowie-
cza jest jednoczesnie Switem odrodzenia
w literaturze.

Podobnie ma sie rzecz w sztuce. W ar-
chitekturze sa to przewaznie budowle
sakralne petne $wietych symboli, wymow-
ne, majace oddziatywad na wyobraznie
ludzka. Pézniej s3 to juz budowle bardziej
foremne, piekne, chociaz nadal stuza
gtéwnie Kosciotowi.

Muzyka ,,wiekéw srednich” to gtownie
piesni, koledy i msze. Bo czyz muzyka
mogta by¢ inna, gdy dominowat wszedzie
Kosciét?

Poczatki wielkich rzeczy rzadko bywaja
artystycznie piekne. Gdy powstaje nowy
Swiat, jest zrazu prymitywnie i nieporad-
nie. Moze to jest przyczyng braku tekstow
$redniowiecznych w podstawie programo-
wej w szkole podstawowe;j.

HIERONIM DUCZMAL

Znaczenie zabytkéw sredniowiecznych
docenili nasi p6zniejsi pisarze. Do $rednio-
wiecza nawiazuje nasz wieszcz narodowy
Adam Mickiewicz w swej balladzie , Lilie"
osnutej na tle ,piesni gminnej":

,Tu za lasem, za stawem.
Btyszcza mych zamkow $ciany,
Maz z krélem Bolestawem,
Poszedt na Kijowiany...".

Epoka ta stata sie tez inspiracjg dla J.
I. Kraszewskiego do napisania ,Starej
basni”.

Mysle, ze warto by byto w szkole podsta-
wowej powiedzie¢ pare stow o dzietach
literackich ze sredniowiecza. Jesli nie na

lekcji, to moze na koétku polonistycznym. (

doradca metodyczny jezyka polskiego
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-] [czY ZAGROZENIE

KATARZYNA WLODKOWSKA

Temat zwigzany ze sztuczng inteligencja

budzi ostatnimi czasy wiele emogji. Al
bywa demonizowana, charakteryzowana
jako zagrozenie dla bezpieczenstwa
cyfrowego, edukacji, a nawet pokoju

na Swiecie. W futurystycznych wizjach
jawi sie nie jako postuszny cyfrowy byt
wykonujacy polecenia cztowieka, ale jako
humanoidalna swiadomos¢ wytamujaca
sie spod protekgji kreatora-cztowieka.

>



tukasz Lamza dostrzega nieprzystawal-
no$¢ generowanych w obrebie tematyki
Al probleméw. ,Dzi$ problemy te, jak

i sam jezyk, ktérym zostaty wyrazone, po
prostu tracg myszka”. Wielu filozofow
umystu i kognitywistéw na stowa ,$wiado-
mos¢” i ,,umyst” reaguje alergicznie, po-
niewaz te abstrakcyjne terminy po prostu
niepotrzebnie zatruwaja ich konkretne,
pozyteczne badania nad przetwarzaniem
obrazu w korze wzrokowej, pamiecia
przestrzenng albo neurochemia leku.
Réwniez Al przestato by¢ teorig i sq na
Swiecie tysigce programistow, dla ktorych
tworzenie inteligentnych algorytméw to
chleb powszedni. O czym tu filozofowa¢?
Sztuczna inteligencja to dzi$ produkt, i to
cenny. Al usuwa szum ze zdje¢ w twoim
smartfonie, dobiera czas prania w twojej
pralce i wybiera najszybsza trase w twoim
GPS-ie, a takze podpowiada Facebookowi,
co wyswietli¢ na twojej stronie gtéwne;j.’

Publicysta podkresla, ze sztuczna inteli-
gencja to nie demoniczny byt przysztosci,
ale element rzeczywistosci, z ktérym od
dawna wspétistniejemy. Sztuczna inteli-
gencja to nicinnego jak programy, ktére
sg zainstalowane w naszych komputerach,
samochodach, telefonach, lodéwkach. Czy
jest wiec sie czego ba¢? Czy moze warto
nauczyc sie zy¢ z nig w symbiozie i z po-
moca krytycznego myslenia weryfikowac
jej aktywnos¢ i wptyw na nasze dziatania.

,T0 programy dziatajace w Internecie, na
komputerach czy urzadzeniach mobilnych,
analizujace nasze zachowania. Wyszu-
kiwarka Google uczy sie tego, co nas
interesuje, i wyswietla nam reklamy na tej
podstawie. Tak samo dziatajg algorytmy
Facebooka, sklepow internetowych pod-
suwajacych nam rekomendacje czy serwi-
soéw randkowych, dopasowujacych ludzi
na podstawie mnéstwa réznych parame-
trow. Skomputeryzowanych systeméw do
analizy danych coraz czesciej uzywaja ban-

ki, ubezpieczalnie czy szpitale. Oczywiscie
trudno nazwac to sztucznga inteligencja,
ale réwnie trudno bytoby uznag¢, ze nie
ma to na nas zadnego wptywu. Progra-
my komputerowe zaczynajg decydowac

o tym, co kupujemy, z kim sie spotkamy
albo czy dostaniemy kredyt”. 2

Doktor Ada Florentyna Pawlak podczas
jednego ze swoich wyktadéw przedsta-
wiata refleksje dotyczace automaty-

zacji wizerunku bez podmiotu, szanse

i zagrozenia wykorzystania sztucznej
inteligencji. Badaczka zwrdcita uwage

na zalety Al takie, jak: spektakularnos¢,
hiperrealizm, interaktywno$¢, immersja,
spojnos¢, hipercielesnos¢, sterownosé,
wydajnos¢, skalowalnosé, luminoidalnosé.
Stwierdzita, ze Al wkracza do imaginarium
pokolenia Alfa. Ot6z prawie potowa oséb
wkraczajacych w interakcje z postacia
syntetyczng nie ma swiadomosci, ze to
bot. Al staje sie dla mtodych partnerem
emocjonalnym, zaspokaja potrzebe
bliskosci i przynaleznosci. To raczej te
refleksje powinny budzi¢ niepokéj. Ponad
45 procent mtodych ludzi nalezacych do
pokolenia Alfa wchodzi w interakcje ze
sztuczng inteligencjg, ktéra mtodych ludzi
komplementuje, pyta o samopoczucie,
odpowiada na pytania. Zawsze. Al jest

w petnej gotowosci, w przeciwienstwie
do bliskich, ktérzy te potrzebe bliskosci
moga zaniedbywac.

Sztuczna inteligencja oraz ChatGPT budza
ostatnio zywe zainteresowanie srodowisk
zwiazanych z edukacja. Chat GPT to nic
innego jak program komputerowy, ktéry
odpowiada na zadane mu pytania, wyko-
rzystujac baze tresci i informacji, ktére
zostaty mu zaimplementowane. Popu-
larny ChatGPT moze nie tylko rozwigzaé
zadanie z matematyki, napisa¢ egzamin
maturalny, przej$¢ pomyslnie rozmowe
kwalifikacyjna, wygenerowac trafny
biznesplan, ale moze réwniez usprawnic
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oddziatywania dydaktyczne nauczycieli.
W jaki sposéb?

Mozna na przyktad przy pomocy GPT wy-
generowac test sprawdzajacy uczniowska
wiedze.

Sztuczna inteligencja bedzie rowniez
przydatna podczas tworzenia scenariu-
sza zajel. Wystarczy wpisac precyzyjne
wytyczne, aby otrzymac inspirujacy
konspekt lekcji. Al bedzie nieoceniong
pomocg w kwestii oceniania uczniéw.
Dzieki wprowadzonym zasobom moze on
zasugerowac nauczycielowi, w jaki spo-
séb oceniac uczniéw, aby sformutowana
informacja zwrotna byta budujaca, spra-
wiedliwa i motywowata uczniéw do dalsze
pracy. Nieoceniona jest jej rola w przypad-
ku jezykéw obcych — tu moze postuzy¢ za
ttumacza, nieco bardziej merytorycznego
niz translator Googla. Jezeli nauczyciel
potrzebuje inspiracji w stworzeniu pytan
do lekgdji, scenariusza uroczystosci szkol-
nej, jesli uczniowie potrzebuja bibliografii
do pracy naukowej — wszystko to, moze
zaoferowac sztuczna inteligencja.

W miejsce podsumowania zatgczam
streszczenie niniejszego artykutu stworzo-
ne przez Chat GPT. Sami Pafstwo ocencie
jego przydatnos¢ i wartos¢:

KATARZYNA WLODKOWSKA

W tekscie poruszany jest temat sztuczne;j
inteligencji (Al) i jej wptywu na edukacje.
Wiele oséb uwaza Al za zagrozenie dla
bezpieczenstwa cyfrowego, edukacji

i pokoju na $wiecie, jednak autor artykutu
zwraca uwage, ze sztuczna inteligencja
jest juz obecna w naszym zyciu i dziata na
wielu poziomach, np. dobiera czas prania,
wybiera najszybsza trase w GPS-ie czy
analizuje nasze zachowania w internecie.
Artykut podkresla, ze Al jest produktem,
ktory jest obecny w naszych urzadzeniach,
ajego rola polega na utatwianiu i uspraw-
nianiu codziennych czynnosci. Autorzy
artykutu sugeruja, ze warto nauczyc sie zy¢
z sztuczng inteligencjg w symbiozie, z po-
moca krytycznego myslenia weryfikowac
jej aktywnosc¢ i wptyw na nasze dziatania.
Jedna z badaczek, doktor Ada Florentyna
Pawlak, podkresla, ze Al moze by¢ szansg
dla edukagji, ale zwraca uwage na zagroze-
nia zwigzane z wykorzystaniem sztucznej
inteligencji jako partnera emocjonalnego,
ktory moze zaspokajac potrzeby bliskosci
i przynaleznosci.”

" tukasz Lamza, Sztuczna przecietnos$¢,
www.tygodnikpowszechny.p

2 Aleksandra Stanistawska, Niebezpieczna
sztuczna inteligencja, www.focus.pl

doradca metodyczny jezyka polskiego
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Wiekszos¢ naszych uczniéw miewa

lepsze i gorsze dni. W trakcie tych mniej
korzystnych momentdéw bywaja nerwowi,
a nawet agresywni. Czesto rozkojarzeni,
nieobecni, niezainteresowani tematem.
Spora ilos$¢ tych dzieci moze przejawiac
oznaki zaburzen integracji sensorycznej.
Moga one determinowac pojawiajace sie

trudnosci. Wptywac na koncentracje.
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Nalezy mie¢ Swiadomos¢, ze mtody czto-
wiek moze czud sie zagubiony w Swiecie
bodzcéw i wrazen, ktére do niego do-
chodza. Moga reagowac ztoscig, ptaczem
lub ucieczka i wycofaniem sie, zwtaszcza
z aktywnosci grupowych. Uczniowie ci
mogq miec trudnosci z podejmowaniem
decyzji i akceptowaniem zmian zachodza-
cych w ich otoczeniu’. Z tym wszystkim
dos¢ mocno zwigzana jest frustracja
towarzyszaca dziecku i poczucie niskiej
wartosci. Wraz z wiekiem coraz bardziej
rosnie Swiadomos¢. Widzg, ze ich rozwoj
ruchowy i umiejetnosci fizyczne odbiega-
jg od tych, ktére prezentuja rowiesnicy.
Towarzyszace temu negatywne emocje
sprawiaja, ze dziecko zaczyna miec pro-
blemy w relacjach spotecznych, nie potrafi
odnalez¢ sie w zajeciach grupowych.
Niektoére sytuacje moga by¢ niezrozumia-
te dla dziecka, w zwigzku z tym nie bedzie
ono w stanie zachowac sie adekwatnie do
oczekiwan?.

Co moze zrobi¢ nauczyciel, zeby udzieli¢
wsparcia swoim uczniom i zminimalizowac
ich problemowe zachowania? Co kateche-
ci moga zrobi¢, aby dotrze¢ do dziecka?
Przekazac im wiedze, doswiadczenie
Boga? Pokaza¢ piekno modlitwy? Otwo-
rzy¢ je na te wyjatkowa relacje?

Odpowiedzia na te pytania jest wpro-
wadzenie w prace dydaktyczna na kate-
chezie metod polisensorycznych.

Metoda polisensoryczna w nauczaniu
zwiazana jest z angazowaniem zmystéw
w proces edukacyjny. Pomaga dzieciom
w odbiorze wrazen zmystowych z ota-
czajacego ich Swiata oraz z ich ciata. Jest
to zamierzone ksztattowanie bodzcow
w celu wywotania zaplanowanych wra-
zen i uczué 3. Nauczyciel, wprowadzajac
te metody, tworzy pozytywne skojarze-
nia. Wykorzystuje elementy ekscytacji.
Zwieksza zaangazowanie w zajeciach.

Dociera do uczniéw, ktérzy lepiej reaguja
na dotyk, zapach czy nawet smak. Gtéw-
nym zamiarem pracy polisensorycznej jest
stworzenie sprzyjajacych warunkéw do
zdobywania wiedzy.

Nieprawidtowa integracja i przetwarzanie
bodzcow wzrokowych ma niekorzystny
wptyw na rozwéj dziecka w wielu aspek-
tach. Moga wptyna¢ na sprawnos¢ fi-
zyczng, koordynacje wzrokowo-ruchows,
umiejetnos¢ pisania i czytania. Istotne

sg réoznego rodzaju zabawy stymulujace
wzrok i dotyk, doskonalenie koordynagji
oko-reka, usprawnianie motoryki matej
oraz doskonalenie precyzyjnych ruchéw
palcow. Wszystko to wptywa pozytywnie
na rozwoj psychofizyczny dziecka *. Na
katechezie sprzyjajace beda chwile mo-
dlitwy, refleksji, medytacji Stowa Bozego.
Atmosfera wyciszenia, skupienia.

Zmyst dotyku to jeden z podstawowych
zmystow, dzieki ktéremu odbieramy infor-
macje z zewnatrz. Dzieki niemu mozemy
odnalez¢ sie w otoczeniu. Odbieranie
bodzcow dotykowych najczesciej kojarzy
nam sie z dtofmi, stuzg one do witania sie,
obejmowania, trzymania przedmiotéw

i manipulowania nimi °. Warto zauwazy¢,
ze bodzce dotykowe odbierane s3 tez
przez catg powierzchnie ciata. To cate ciato
pozwala nam odbiera¢ wrazenia bélowe.
Dzieki niemu czujemy site i rodzaj naci-
sku, odczuwamy temperature otoczenia,
dotyk ubrania, taskotki, gtaskanie itp. a za
pomocg czucia gtebokiego odbieramy
ruchy wtasnego ciata. Dzieki temu ostat-
niemu wiemy na przyktad, czy jestesmy
rozluznieni, czy spieci. Dzieci, ktére maja
potrzebe zwigzang z poszukiwaniem
doznan dotykowych, bedg niezwykle
usatysfakcjonowane w momencie, gdy
wykorzystamy: $ciezki sensoryczne,
memory dotykowe zbudowane z réznych
faktur, materiaty, ktére mozna wykorzy-
sta¢ w réznych aktywnosciach, ksigzeczki



sensoryczne czy maty sensoryczne wy-
petnione grochem, fasola, kaszg i inny-

mi ciekawymi substancjami ¢. Réwniez
podczas zaje¢ katechetycznych mozemy
wykorzystac takie pomoce dydaktyczne,
ktére zaangazujg dotyk. Beda to obrazy,
figury, pacynki, klocki, dary natury. Z po-
wodzeniem katecheci mogg wptywacd na
zmyst dotyku poprzez tworzenie wyrazéw
/ literek / zwierzatek itd. z ciastoliny, pla-
steliny, patyczkéw. Zgadywanie, co ukry-
te jest w worku, bazujac tylko na dotyku,
malowanie farbkami. Wykorzystywac
nalezy karty obrazkowe, zdjecia, materiaty
autentyczne.

W przypadku obecnosci w grupie dziecka
z nadwrazliwoscia dotykowa warto po-
starac sie, aby jak najbardziej ograniczy¢
koniecznos¢ stykania sie danego ucznia

z réwiesnikami. Warto nie sadza¢ nikogo
obok niego, pozwoli¢ na przechodzenie

z jednego miejsca na drugie bez koniecz-
nosci szukania pary czy nie zmuszac¢ do
brania czynnej aktywnosci w brudzacych
zabawach ’. Dzieki temu uczen ma poczu-
cie bezpieczenstwa.

W celu przeciwdziatania nadmiernemu
obciazeniu uktadu nerwowego nalezy
rowniez ograniczy¢ dekoracje znajduja-

ce sie w sali. Im bedzie ich mniej, tym
tatwiej bedzie sie w danym pomieszczeniu
odnalez¢ dziecku. Utatwi to koncentra-
cje. Dziecko bedzie mogto skupic sie na
realizowanym zadaniu czy wykonywanym
¢wiczeniu.

Poza tym konieczne jest podejmowanie
dziatan majacych na celu poprawe uwagi

i koncentracji poprzez rozwiazywanie
tamigtéwek, rebuséw, uczenie sie wier-
szykéw, piosenek czy zabawe w memo-

ry. Znakomicie sprawdzi sie tutaj praca
katechety oparta na konkursach, grach
jezykowych wymagajacych dodatkowych
ruchéw np. rzutu pitka, biegu w celu odna-

lezienia karty lub przekazania informacji.
Piosenki z aranzacja taneczng, kalambury,
pisanie w powietrzu, pisanie w piasku,
pisanie na plecach kolegi / kolezanki to
znakomite przyktady polisensorycznej
pracy katechety.

Pracujac z dzie¢mi wrazliwymi sensorycz-
nie warto zwréci¢ uwage réwniez na inne
zmysty. Zmyst wechu jest uktadem nie-
zwykle czutym i wrazliwym. Bodzce zmy-
stowe docieraja tg drogg do mdzgu naj-
szybciej. Wech reguluje nasze zachowania
zwigzane z odzywianiem, decyduje o tym,
czy co$ nam smakuje. Zmysty wechu

i smaku sg bardzo blisko ze sobg powigza-
ne. W obecnosci przyjemnych zapachéw
jestesmy bardziej kreatywni, pachnace
otoczenie wptywa na nasze decyzje zaku-
powe, a nieprzyjemne zapachy ostrzegaja
nas o niebezpieczenstwie®. Zmysty te sg
ze sobga zintegrowane, wigza sie z rozwo-
jem postrzegania, mowa i koncentracja
uwagi. Katecheta moze w ramach swoich
dziatan wprowadza¢ aktywnosci naucza-
nia wielozmystowego oparte na smakach
i zapachach z odpowiednimi rekwizytami,
np. cukierkiem, cytryng, olejkami zapacho-
wymi, cynamonem, przyprawami korzen-
nymi itp.

W procesie edukacyjnym niezmiernie
wazna role odgrywa réwniez zmyst stu-
chu. Stuch sprzyja porozumiewaniu sie
oraz rozwojowi mowy. Pozwala czu¢ sie
bezpiecznie, alarmuje o zagrozeniu. Daje
mozliwo$¢ odczytywania rzeczywisto-

$ci dzwiekowej, w ktérej zanurzony jest
kazdy z nas. Stanowi gwarancje prawi-
dtowego rozwoju psychospotecznego
dziecka. Petni role socjalizujaca °. Utatwia
koncentracje, jest zrédtem interpretacji
otaczajacej nasz rzeczywistosci. Pozwa-
la cieszy¢ sie roznymi przyjemnosciami

i rozwijac¢ swoje pasje. Wptywa na nasza
wyobraznie. Narzad stuchu odpowiada
réwniez za zmyst réwnowagi, z czym zwig-
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zane jest dobre funkcjonowanie btednika.
Stymulujac prawidtowo zmyst stuchu,
wykorzystujemy piosenki, w tym piosenki
z gestami, instrumenty muzyczne, nagra-
nia odgtoséw, muzyke klasyczng. Wspiera-
jace prace katechety w tym zakresie beda
rowniez scenki sytuacyjne, dramy. Szereg
rekwizytéw angazujgcych zaréwno zmyst
dotyku jak i stuchu poprawi koncentra-
cje naszych ucznidéw '°. Packi na muchy,
wedki, kubeczki, nakretki i wiele innych
pomocy uatrakcyjnia zajecia. Gry jezy-
kowe, powtérki chéralne, gtosne i ciche
czytanie Pisma Swietego, zmiana tempa,
zmiana gtosnosci oraz gtuchy telefon to
tylko wybrane przyktady pracy wielozmy-
stowej na katechezie.

Dzieki wprowadzeniu tego typu dziatan
mozliwe stanie sie nie tylko dokonanie
prawidtowej oceny potrzeb sensorycz-
nych, ale réwniez przeciwdziatanie tym
sytuacjom, ktére wywotuja niepozadane,
agresywne zachowania. Odpowiednio
dobrane aktywnosci i przygotowanie
sali przyczynia sie réwniez do lepszego
funkcjonowania uczniéw. Nalezy kiero-
wac sie dobrem dziecka i podejmowac
dziatania majace na celu doprowadzenie
do sytuacji, w ktérej dziecko bedzie w sta-
nie samodzielnie realizowa¢ postawione
wymagania. Trzeba przy tym wykazac sie
duza doza cierpliwosci, zaangazowania
oraz umiejetnoscia dobierania narzedzi
pracy. Katecheta powinien réwniez nie-
ustanie kierowac sie celem nadrzednym,
jakim jest tworzenie sprzyjajacych wa-

runkéw do poznania Boga i prawd przez
Niego Objawionych. Dzieki temu mtody
cztowiek bedzie w stanie przyswoic¢ dana
umiejetnos¢, prawde zyciowa w swoim
indywidualnym tempie. Poznawac rzeczy-
wistos¢ Boza wielozmystowo.
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ANNA STEPNIAK

absolwentka WT UAM w Poznaniu,
Katecheta, nauczyciel wychowania
wczesnoszkolnego, terapeuta Sl.
Zwigzana z Studniag Katechety, dla
ktérej prowadzi webinaria, nauczy-
ciel SP. P. A Wilkonskich w Siekier-
kach Wielkich.

W edukacji stosuje polisensoryczne
metody nauczania, bada wptyw
zaburzen integracji sensorycznej
na koncentracje uczniéw. Zajmuje
sie problemami natury etycznej,
filozofig oraz religijnym wychowa-
niem dzieci i mtodziezy.

Prywatnie mama dwéch dziew-
czynek, ktoére inspirujg i motywuja
do podejmowania kreatywnych
dziatan. Pasjonat gér, teatru i foto-
grafii.
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PUSTY AUTO —KAR
PUSTY AUTOKAR

»STRZAL W DZIESIATKE"
- O INNOWACJI
WYCHOWAWCZEJ

NA LEKCJI
WYCHOWANIA
FIZYCZNEGO

W KLASACH I-1ll

MAGDALENA KLAMKA

,Dziecko chce by¢ dobre. Jesli nie umie
— naucz, jesli nie wie — wyttumacz,
Jesli nie moze — poméz"

(J. Korczak)
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Od czego zacza¢?

Od klucza: Dziecko chce by¢ dobre! | dazy¢
uparcie do jego pedagogicznego zrozu-
mienia.

Lata pracy w zawodzie nauczyciela,

w moim przypadku nauczyciela wycho-
wania fizycznego, przyniosty mi wiele
satysfakgji, ale tez nieuniknionych pora-
zek, ktoére zmusity mnie do zadawania
pytan o budowanie prawidtowych relacji
z uczniami. Uswiadomitam sobie, ze kom-
petencje merytoryczne i dydaktyczne,
dzieki ktérym nauczyciel poprowadzi cie-
kawa lekcje i zarazi swoja pasja uczniéw
sg bardzo wazne. Jeszcze wazniejsze

sg kompetencje w budowaniu relacji

z uczniem, szczegélnie jesli uswiadomimy
sobie, ze dzisiejsza mtodziez przebywa

w szkole niemal tyle samo czasu, co

w domu i my, pedagodzy, wywieramy
ogromny wptyw na jej wychowanie.

Zauwaz dziecko

To dzieci przychodza do szkoty i dZwigaja
ze soba z domu bagaz réznych doswiad-
czen dnia codziennego. | dopiero w dru-
giej kolejnosci dzieci stajg sie uczniami...

Rolg nauczyciela jest im pomdc dzwigaé
ten bagazi zrobi¢ wszystko, aby stawat sie
coraz lzejszy. Nie nalezy przy tym zapo-
minac¢ o wspétpracy z rodzicami i wtasnej
odwadze w zmienianiu szkolnictwa na lep-
sze, majac na uwadze dobro ucznia. Temu
stuza innowacje, ktérych nie powinnismy
bac sie wdrazac.

Monitorowanie czy uwaga?

Zaczetam whnikliwie obserwowac swoje
.Szkolne dzieci”, ich dazenia, potrzeby

i narastajgce problemy ze zdrowiem
psychicznym, szczegélnie po tak dtugo
trwajacej pandemii. Zadatam sobie pyta-
nie, czy jestem gotowa stawic czoto i da¢
szanse dziecku monitorowac wtasne za-
chowanie, czy wstawi¢ uwage, zapomniec

i mie¢ ,Swiety” spokéj. Wybratam monito-
rowanie: ,Popraw sie, wymaz sie, zmien
sie”. Okazato sie to strzatem w dziesigtke.

Pusty auto-kar. Pusty kar-auto.

Pusty autokar

To innowacyjna metoda wychowawcza,
ktéra zastosowatam na lekgji wychowa-
nia fizycznego w kL. I-ll. Jej celem jest
uzyskanie poprawy zachowania u uczniéw
w relacjach kolezenskich, w zakresie
kultury osobistej oraz eliminowanie
niewtasciwych zachowan na lekcjach
wychowania fizycznego, zagrazajacych
bezpieczenstwu i zdrowiu uczniéw, juz
od najmtodszych lat. Metoda ta stanowi
wspomniang alternatywe do czestego
wpisywania uwag za nieprawidtowe
zachowania, gdyz polega na monitorowa-
niu przez samego ucznia zachowania sie
w réznych sytuacjach, ponoszenia kon-
sekwencji swoich niewtasciwych dziatan

i wykazania checi poprawy przez samego
ucznia i stawania sie odpowiedzialnym,
mtodym cztowiekiem.

Innowacyjna metoda wychowawcza ma
charakter obrazowy, jest utrzymana w sty-
lu zabawowym, zrozumiatym dla ucznia
bioracego udziat w zajeciach z wychowa-
nia fizycznego.

Opis:

Kazda klasa na poczatku roku szkolnego
otrzymuje makiete z trzema samochodzi-
kami koloru z6ttego, pomaranczowego

i czerwonego z napisem: PUSTY AUTO-
-KAR (pusty autokar), do ktérych dotaczo-
ne sg puste teczuszki (mate karteczki).

Kolory poszczegdlnych samochodzikéw
staja sie wyznacznikami zachowania
ucznia na lekcji wychowania fizycznego.

Z6tty samochodzik — oznacza upomnienie
otrzymane od nauczyciela. Uczen wyko-
nuje wpis imienia na teczuszce i wktada



ja do samochodziku. Odbywa rozmowe

z nauczycielem o swoim zachowaniu.
Otrzymuje kredyt zaufania na okres

1 tygodnia od momentu wpisu. Jesli
bedzie widoczna poprawa zachowania

U ucznia, po wyznaczonym czasie nastepu-
je wymazanie swojego imienia z teczuszki
i jej wyjecie z samochodu (do wpisu uzy-
wany jest zmazywalny dtugopis). Uczen
otrzymuje puste miejsce w autokarze.

Pomaranczowy samochodzik — oznacza
ostrzezenie otrzymane od nauczyciela,
jezeli w ciagu tygodnia nie nastapita
poprawa zachowania. Teczuszka z zéttego
samochodziku wedruje do pomaranczo-
wego, uczen odbywa rozmowe z nauczy-
cielem o swoim zachowaniu. Otrzymuje
ponownie kredyt zaufania na okres 1
tygodnia. Jesli bedzie widoczna popra-
wa, nastepuje cofniecie teczuszki do
z6ttego samochodziku (ponownie uczen
otrzymuje czas 1 tygodnia na poprawe
zachowania). Po wyznaczonym czasie
nastepuje wymazanie swojego imienia

z teczuszki i jej wyjecie z samochodzi-

ku (do wpisu uzywany jest zmazywalny
dtugopis). Uczen otrzymuje puste miejsce
w autokarze.

Czerwony samochodzik — oznacza kare
otrzymana od nauczyciela i nie bierze
danego dnia udziatu w lekcji wychowania
fizycznego, jezeli w ciagu tygodnia nie
nastapita poprawa zachowania. Teczuszka
z pomaranczowego samochodziku wedru-
je do czerwonego. Uczen odbywa rozmo-
we z nauczycielem o swoim zachowaniu.
Otrzymuje ponownie kredyt zaufania

1 tygodnia. Jesli bedzie widoczna po-
prawa nastepuje cofniecie teczuszki do
pomaranczowego samochodziku (ponow-
nie uczen otrzymuje czas 1 tygodnia na
poprawe zachowania). Po wyznaczonym
czasie nastepuje cofniecie teczuszki do
z6ttego samochodziku (ponownie uczen
otrzymuje czas 1 tygodnia na poprawe

zachowania). Po wyznaczonym czasie
nastepuje wymazanie swojego imienia

z teczuszki i jej wyjecie z samochodzi-

ku (do wpisu uzywany jest zmazywalny
dtugopis). Uczen otrzymuje puste miejsce
w autokarze.

Jesli nie nastgpi oczekiwana poprawa
zachowania zostaje wtedy przeprowa-
dzona rozmowa z rodzicem dziecka na
temat niewtasciwego zachowania na lekgji
i powiadomiony wychowawca klasy.

Zastosowanie w praktyce

Po przeczytaniu opisu innowacji, z pewno-
$cig nasuwa sie pytanie o efektywnosd jej
stosowania w praktyce. Ze swojej strony
moge podzieli¢ sie namacalnym przykta-
dem na to, ze warto sprébowac wdrozy¢
ja na swoich zajeciach.

Gdy rozpoczyna sie lekcja wychowania
fizycznego i wchodze na sale gimnastycz-
ng, trzymajac makiete w rece, wszystkie
dzieciece oczy skierowane sg w tym
samym kierunku. Towarzyszy nam cata
lekcje, podczas ktérej zauwazam, ze jeden
Z uczniéw zuje gume. Zostaje poproszony
0 wyjecie jej z ust, pozostanie po lekgji

na rozmowe i wpisanie sie na teczusz-

ke. Z ciekawoscig, ale tez widocznym
smutkiem, uczen przychodzi po zaje-
ciach, wpisuje swoje imie na teczuszke

i pozostawia jg w zéttym samochodziku,
Na kolejnych lekcjach nie zauwazam gumy
do zucia, ale rado$¢ w oczach dziecka, ze
sie poprawito i niedtugo przyjdzie wyma-
za¢ swoje imie. Po tygodniu nadchodzi
upragniony dzien i uczen z wielka duma
wymazuje imie z teczuszki, ktéra pozosta-
je pusta. Dodam, ze od tamtej pory nie
zauwazytam, aby uczen zut gume podczas
lekcji oraz inni uczniowie.

To jeden z wielu przyktadéw i dowoddw

na to, ze warto dac dziecku szanse na
poprawe i bycie dobrym, bez wpisywania
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uwagi w dzienniku, bo ,,dziecko chce by¢
dobre.”

W dobra strone...

Moim zamierzeniem i motywem przewod-
nim jako nauczyciela wychowania fizycz-
nego jest zachecenie dzieci do aktywnosci
fizycznej w taki sposéb, aby ruch stat

sie w przysztosci nieodzownga czescig ich
zycia, aby podejmowaty go dla przyjemno-
$ci, czerpiac z niego wiele radosci. Rozbu-
dzam w nich ciekawos¢ Swiata, stawiam
na ich drodze madrych ludzi, ktérzy
swoim przyktadem uczg ich podejmowa-
nia wtasciwych decyzji i bycia dla drugiego
cztowieka. Pomagam uczniom stawac

sie odpowiedzialnymi za siebie w szkole,

MAGDALENA KLAMKA

nauczycielka wychowania fizyczne-
go w Szkole Podstawowej im. Kréla
Stanistawa Leszczyniiskiego w Wije-
wie, oligofrenopedagog, autorka
ksiazki: Felietony Pani od fikotkow.

a pozniej w zyciu, z dobrze rozwinietymi
kompetencjami spotecznymi, czyli ra-
dzeniem sobie ze soba i pozostawaniem
w dobrych relacjach z innymi ludZmi. Lata
szkolne to lata decydujgce w ksztattowa-
niu poczucia wtasnej wartosci i obrazu
samego siebie w oczach wtasnych i innych.

Pomagajq mi w tym wtasnie innowacje
wychowawcze. Okazuja sie by¢ strzatem
w dziesigtke w wychowaniu mtodego
cztowieka.

Zawsze powtarzam uczniom: ,Badz powo-
dem, dla ktérego ktos sie dzisiaj usmiech-
nie" | sie usmiecham...




MAGICZNY SWIAT
PRZEDSZKOLAKA,

_ CZYLI JAK
DOSWIADCZAE

| EKSPERYMENTOWAGC
JUZ OD NAJMLODSZYCH
LAT

MARTA BACLER

Dzieci w wieku przedszkolnym
charakteryzuja sie aktywnoscia oraz
ciekawoscia. Juz od urodzenia sq badaczami
i odkrywcami. Najlepszym sposobem
zaspokojenia naturalnej ciekawosci dziecka
sq zabawy badawcze, tworczos¢ plastyczna,
eksperymenty o charakterze badawczym.
Zabawy sensoryczno-plastyczne wptywaja

z kolei na optymalny rozwdj, pozwalaja
przedszkolakom na nowe przezycia
zwigzane m.in. z mieszaniem réznorodnych
produktdw.




Czesto bywa tak, ze w codziennych za-
jeciach w przedszkolu za mato czasu
poswieca sie na doswiadczanie, ekspery-
mentowanie, tworzenie oraz rozbudza-
nie kreatywnosci u dzieci. Czy wiemy, ze
dziatalno$¢ badawcza wywiera korzystny
wptyw na rézne sfery dziecka? Zapew-

ne tak, ale niewielu z nas odwazyto sie

na realizacje licznych zagadnien z tym
zwigzanych juz w grupie przedszkolnej
dzieci 3-letnich. Mnie sie udato i w trud-
nych czasach pandemii byto to okazjg do
zorganizowania ,czegos ciekawszego”,
oderwania sie od codziennej rzeczywisto-
$ci, uzupetnienia braku mozliwosci zorgani-
zowania szerszych dziatan poza placéwka
przedszkola.

Wielu nauczycieli — czytajac ten artykut
—stwierdzi, ze doswiadczenia s w jego
pracy czestg metoda stosowang w przed-
szkolu. Zgodze sie z tym, ale w tym miejscu
chciatabym pokazac, jak ze znanych metod
mozna stworzy¢ szereg zgranych ze sobg
dziatan i jeszcze bardziej wyjs¢ naprzeciw
potrzebom poznawczym dzieci. W mojej
grupie przedszkolnej zrealizowana zostata
innowacja pedagogiczna ,,Magiczny swiat
Krasnali”.

Innowacja powstata jeszcze w czasach
pandemii i mimo watpliwosci oraz wielu
sceptycznych gtoséw udato sie jg wdro-
zy¢ i— co najwazniejsze — doprowadzic¢

do konca. Do mojej grupy przedszkolnej
uczeszczaty dzieci 2,5- i 3-letnie. Juz takie
maluchy $wietnie poradzity sobie z wszyst-
kimi ,zagadnieniami”, tworzac — zgodnie

z nazwa przedsiewziecia — swoj magiczny
Swiat. W swojej grupie nie batam sie po-
rownywac, prébowac. Maluchy znakomicie
odnajduja sie w dziataniu i manipulacji.
Pozwélmy im ,,poczarowac” kolorami,
wodag, powietrzem, nie béjmy sie réwniez
eksperymentowac na $wiezym powietrzu.
Czego to od nas wymaga? Oczywiscie sala
nie bedzie zbyt czysta, beda straty, niepo-
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wodzenia, ale magia, ktérg stworzymy dla
tych przedszkolakéw, rozbudzi ich poktady
kreatywnosci i wynagrodzi wszystkie trudy
zwigzane z przygotowaniami i sprzataniem
sali po zajeciach.

Dziatalno$¢ badawcza wywiera korzystny
wptyw na rézne sfery rozwoju dziecka, po-
zwala mu na nowe przezycia — wiec czego
tu sie ba¢?

.Powiedz mi, a zapomne,

pokaz — a zapamietam,

pozwol mi dziata¢, a zrozumiem!”
Konfucjusz

W mysl tych znanych wszystkim stéw

—nie bojmy sie rozwijania zainteresowania
Swiatem, pozwélmy dzieciom ubrudzic sie,
dotkna¢, powachac. Pozwélmy na btedy,
niech dziataja i sami prébuja swoich sit,

a stworza swoj magiczny $wiat.

Nie chciatabym tutaj podawac gotowych
rozwiazan, doswiadczen, eksperymentéw
czy mas plastycznych, jakie mozna wyko-
nac z grupg dzieci w przedszkolu. Przykta-
dow, jak sami wiemy, znajdziemy mnéstwo
w internecie, a jestem pewna, ze kazdy
kreatywny nauczyciel przedszkola przeto-
zy je na realia swojej grupy i zmodyfikuje
wedtug wtasnych potrzeb.

Moja innowacja realizowana byta podczas
codziennych zaje¢ dydaktycznych oraz
podczas pobytu na $wiezym powietrzu.
Program miat charakter otwarty — w zalez-
nosci od potrzeb i mozliwosci dzieci. Juz
tutaj moge zdradzi¢, ze mozliwosci dzieci
byty duzo wieksze niz zatozytam na samym
poczatku, a ich che¢ odkrywania i pozna-
wania kolejnych rzeczy byta tak wielka,

ze przerosta moje oczekiwania. Przed-
szkolaki czekaty i dopytywaty wrecz o dni,
w ktérych bedziemy czarowad. Ich zapat
sprawit, ze z zatozonych w programie za-
dan zrealizowalismy jeszcze wiecej, kazde



zajecia uczyly i inspirowaty nie tylko ich, ale
réwniez mnie jako nauczyciela, co sprawito,
Ze pojawiaty sie nowe pomysty, sposoby
rozwiazan, inspiracje do kolejnych dziatan.
Wazna role w realizacji innowacji spetniali
réwniez rodzice, ktérzy zostali wtgczeni do
pomocy przy gromadzeniu potrzebnych
materiatéw.

Zajecia prowadzone w ramach innowacji
»Magiczny $wiat Krasnali” odbywaty sie
wedtug okreslonego schematu i zostaty
podzielone. W kazdym miesigcu mysla
przewodnia byt inny element, ktéry do-
minowat w eksperymentach, doswiadcze-
niach i zabawach sensoplastycznych. | tak
podzielitam je na zabawy sensoplastyczne,
eksperymenty i doswiadczenia z wodg,
powietrzem, kolorami, masami plastycz-
nymi oraz te wykonywane na $wiezym
powietrzu przy uzyciu dostepnych tam
materiatéw.

Swoje zabawy z dzie¢mi rozpoczetam od
chyba najbardziej podstawowego sktad-
nika — wody. Pierwszy miesigc dziatan in-
nowacyjnych byt najtrudniejszy, poniewaz
uczyliémy sie dopiero catego schematu
pracy, szukalismy najlepszych rozwiazan,
by wykorzysta¢ maksymalnie potencjat
kazdego dziecka. Zaczynalismy od po-
znania wtasciwosci wody i doswiadczen
typu ,co rozpuszcza sie w wodzie”. Kazde
kolejne zajecia to nowe zabawy badawcze:
~wybuch wulkanu, zamiana miejsc, tornado
w butelce, wielka piana”. Za kazdym razem
do wody dodawalismy inne sktadniki — tak
powstawat jedyny, niepowtarzalny dla
dzieci efekt oraz ciekawe zjawiska: zamie¢
$niezna, podskakujace rodzynki, spadajace
skaty, tecza w stoiku, zimna porcelana. Uzy-
walismy pieprzu, jajek oraz innych dodat-
kéw spozywczych, i nie tylko. Byt to miesiac
peten niespodzianek dla dzieci, a zarazem
poczatek naszej przygody.



W kolejnym miesigcu skupiliSmy swoje
dziatania na powietrzu. Na poczatku
wydawato mi sie, ze beda one bardziej
ubogie, zabraknie pomystéw i mozliwosci
wykorzystania powietrza jako naszego
gtéwnego ,,centrum” dziatan. Nic bardziej
mylnego. Odpowiedzieliémy sobie na
pytanie ,jak znalez¢ powietrze”, spraw-
dzalismy, czy powietrze istnieje, poznali-
$Smy jego wtasciwosci i oddziatywanie na
przedmioty. W wyniku wszystkich dziatan

W mojej innowacji nie mogto oczywiscie
zabraknac koloréw, ktére dzieci uwiel-
biaja. Tak tez rozpoczat sie trzeci miesiac
naszych dziatan, wtasnie z kolorami.

Byto stodko, deszczowo, brokatowo, po
prostu kolorowo. Przedszkolaki wykonaty
wtasng kolorowa plasteline, barwity mle-
ko, stworzyty rosnace farby, brokatowa
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moje magiczne krasnoludki zbudowaty
wiatromierz, dmuchajke, rakiete balo-
nowa. Wykorzystywali$my bardzo rézne
przedmioty: banki mydlane, Swieczki,
drozdze, balony, piteczki, suszarke,
butelki. ProwadziliSmy zabawy balondw,
sprawdzalismy, czy wiatr jest ciepty, czy
zimny. Mozna

by tak wymienia¢ dtugo, ale efekt byt je-
den: dzieci zgromadzity kolejne doswiad-

ciastoline. Niepowtarzalny efekt burzy
w stoiku, teczy na talerzu, kolorowego
deszczu, mleka, cukrowej teczy na dtugo
zostanie w pamieci dzieci. Zabarwialismy
kwiaty, ale tez i rozdzielali$my barwniki;
to co wydawato sie niemozliwe, powsta-
wato w naszej sali i zadziwiato swoim
efektem.



Chociaz przekroczylismy pétmetek naszych
dziatan, ciagle byto nam mato i nie zwal-
nialiSmy tempa. Kolejny miesiac, chociaz
skupit sie tylko na czterech dziataniach,
wymagat od nas bardzo duzej sprawnosci
manualnej oraz manipulacyjnej. Wszystko
za sprawg mas plastycznych, jakie wtedy
powstaty w naszych rekach. Moje maluszki
mogda sie pochwali¢ wykonaniem piankoli-
ny, masy papierowej, Sniegu z pamperséw,
masy porcelanowej. Wymagato to duzo
pracy, ale zabawa trwata jeszcze przez
wiele dni.
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Innowacje konczylismy w czerwcu, wiec ce-
lowo wybratam na ten miesigc zabawy sen-
soplastyczne i doswiadczenia na Swiezym
powietrzu. Tu nie tylko sama wyobraznia,
ale i praktycznie nieograniczona niczym
przestrzen sprawiata, ze doswiadczalismy
catym soba. Przedszkolaki malowaty dton-

Dzieci z kazdym kolejnym zajeciem byty
bardziej samodzielnie, odkrywaty, badaty
zjawiska, przedmioty, wtasciwosci réznych
mas plastycznych. Rodzice chetnie przy-
nosili potrzebne materiaty i przedmioty
do zaje¢, opowiadali, jak dzieci przezywaja
i probuja swoich sit w domu. Wiele z mas
plastycznych czy wykonanych przedmio-
téw potrzebnych do eksperymentéw i do-
Swiadczen udato sie zachowad, przez co
dzieci mogty zabierac je po zajeciach do
domu. Wielokrotnie sami rodzice dopy-
tywali o przeprowadzone doswiadczenia,
zeby powtérzy¢ z pociechami to, co robity
one w przedszkolu.

Nie musze chyba zbyt obszernie méwic

o korzysciach, jakie tak matym dzieciom
przynosi tego typu innowacja. Przedszko-
laki rozwinety swoje sprawnosci manual-
ne, potrafia szuka¢, bada¢, poréwnywag,
obserwowac. Doskonality swojg wyobraz-

MARTA BACLER

mi, pianka i spryskiwaczem. Prowadzilismy
doswiadczenia z piaskiem, wykonalismy
ruchome piaski, wtasny piasek kinetyczny,
malowalismy kolorowym piaskiem, dru-
kowalismy roslinami. Materiaty wszystkim
znane i dostepne, a sprawity tyle niespo-
dzianek i radosci kazdemu z nas.

nie, a na kazdych kolejnych zajeciach
widac byto ich poczucie odpowiedzialno-
$ci i satysfakcji z wykonanej pracy, a takze
poczucie swobody w dziataniu i doborze
materiatu. Zgodnie z zadaniami przed-
szkola innowacja m.in. wspierata wielokie-
runkowa aktywnos¢ dziecka, podnoszac
poziom integracji sensorycznej i wspoma-
gajac samodzielng dziecieca eksploracje
Swiata. Dlatego tez — cho¢ sg to moze

dla nas oczywiste dziatania — nie béjmy
sie ich rozszerzac juz od najmtodszych

lat przedszkolnych. | chociaz niektére
eksperymenty wydaja sie trudne, to daja
dziecku okazje do odkrywania i zgtebiania
fascynujacego Swiata. Musimy pamietac,
jak wazna jest nasza rola — nauczycieli

w przedszkolach. Wiedza i umiejetnosci
zdobyte z naszg pomoca w wieku przed-
szkolnym bedg inspiracjg do wiedzy
zdobywanej w kolejnych latach edukacji
szkolnej.

ukonczyta studia z zakresu edukacji wczesnoszkolnej oraz pedagogiki
specjalnej; od kilkunastu lat nauczycielka wychowania przedszkolnego,
spetniona zawodowo i z licznymi planami rozwoju na przysztosc.




DOKAD ZMIERZA
O SZKOLNICTWO
[ ZAWODOWE?

W KSZTALCENIE
ZAWODOWE

A OCZEKIWANIA

RYNKU PRACY

MARIA KACZOROWSKA

Obecnie szkolnictwo branzowe ksztatci
w wielu zawodach zgrupowanych w 32
branzach. Lista zawoddw ciagle ewoluuje
w zaleznosci od potrzeb rynku pracy, co
skutkuje wtaczaniem nowych zawoddow
do ksztatcenia zawodowego formalnego.
Powstaje jednak pytanie, jak absolwenci
tych szkdt znajduja sie na realnym rynku
pracy, czy s dobrze przygotowani do
zmieniajacych sie warunkdéw pracy?
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przyjrzyjmy sie wymaganiom rynku
pracy. Eksperci HR zwracaja uwage na
fakt, ze w petni stacjonarny model pracy
jest juz przesztoscia. Przysztos¢ ksztat-
tuje praca zdalna i hybrydowa. Obecnie
zostato to takze uregulowane w ustawie
Kodeks pracy. Zgodnie z wypowiedzig Jo-
anny Rutkowskiej — dyrektor personalnej
Trenkwalder Polska dla agencji Newse-
ria Biznes, ,Firmy szukaja pracownikéw,
ktérzy potrafig wychodzi¢ poza schematy
i maja kompetencje wychodzace poza
role zawodowe. [...] Pracodawcy patrza
na pracownikéw w szerszym kontekscie —
szukaja nie tylko oséb, ktére sg potrzeb-
ne tuiteraz, ale tez posiadajg umiejet-
nosci wartosciowe z punktu widzenia
przysztego rozwoju catej organizacji."”

O ile absolwenci Branzowej Szkoty | stop-
nia, ksztatconych czesto w zawodach
rzemieslniczych, mogg nadal liczy¢ na
prace stacjonarng $wiadczong w miejscu
pracy, to juz absolwenci technikéw beda
czesto musieli sie zmierzy¢ z praca $wiad-
czong w petni lub czesciowo zdalnie.

Aby sprostac tym zadaniom absolwenci
szkot ksztatcacych zawodowo muszg by¢
przygotowani wszechstronnie, co pozwo-
li im nie tylko wypetniac role zawodowe,
ale tez szybko sie przekwalifikowac¢

i dostosowac sie do zmienionych warun-
kéw gospodarczych. Zapewni¢ to moga
jedynie posiadane umiejetnosci i kom-
petencje miekkie, na co nalezy zwréci¢
szczegblng uwage w trakcie ksztatcenia
zawodowego. Ponadto nalezy mtodych
ludzi przygotowac do ciagtej aktualizacji
swojej wiedzy i umiejetnosci i uczenia sie
przez cate zycie. Juz w XIX wieku Henry
Ford powiedziat, ze: , Kazdy, kto przesta-
je sie uczyc jest stary, bez wzgledu na

to, czy ma 20 czy 80 lat. Kto kontynuuje
nauke, pozostaje mtody. Najwspanialsza
rzecza w zyciu jest utrzymywanie swoje-
go umystu mtodym”.

Niezaleznie od ksztatcenia zawodowego
formalnego kwalifikacje poszukiwane na
rynku pracy mozna réwniez zdobywac

w edukacji pozaformalnej i uczenia sie
nieformalnego.

Wychodzac naprzeciw powyzszym
zmianom zostata opracowana Polska
Rama Kwalifikacji i Zintegrowany System
Kwalifikacji, w tym Zintegrowany Rejestr
Kwalifikacji. Systemy te dajg mozliwos¢
zapoznania sie z wymaganiami w po-
szczegolnych kwalifikacjach oraz poréw-
nania ich zwymaganiami pracodawcéw
na rynkach europejskich. Niewatpliwie
duzym walorem wyzej wymienionych
systemow jest wprowadzanie do nich
kwalifikacji rynkowych, opisywanych

i zgtaszanych przez samych pracodaw-
cow, w zaleznosci od potrzeb lokalnych
rynkéw pracy. Z drugiej strony pracodaw-
cy maja mozliwos$¢ zapoznania sie z za-
kresem efektow ksztatcenia w konkret-
nej kwalifikacji, co niewatpliwie utatwia
proces rekrutacyjny nowych pracowni-
kow. Zgodnie z idea Zintegrowanego
Systemu Kwalifikacji w procesie ich
walidacji nie jest istotne, w jakiej formie
edukacji uczacy sie nabywa kompetencje
zawodowe i spoteczne, a liczy sie wy-
tacznie posiadana wiedza i umiejetnosci
wymagane w danej kwalifikacji, opisane
w formie efektéw ksztatcenia i kryteridow
weryfikacji.

W konkluzji powyzszego widac wyraznie,
ze w polskim systemie ksztatcenia zawo-
dowego wprowadzono do jego organi-
zacji takie elementy, ktére dajg mozli-
wosc elastycznosci w wyborze $ciezki
ksztatcenia i uzyskania certyfikatéw
zawodowych. Przyjety system walidacji
— egzaminy zewnetrzne — pozwala tez na
zwiekszenie obiektywizmu w uzyskiwa-
niu certyfikatéw zawodowych.



STRAEGICZNA POLITYKA PANSTWA
NA RZECZ ROZWOJU UMIEJETNOSCI
W KONTEKSCIE KSZTALCENIA ZAWO-
DOWEGO

W celu prowadzenia w zakresie umiejetno-
$ci spojnej polityki panstwa polskiego i Unii
Europejskiej w 2020 roku zostat przyjety
dokument Zintegrowana Strategia Umie-
jetnosci 2030. Dokument ten okresla ramy
strategiczne polityki pafistwa na rzecz roz-
woju umiejetnosci zgodnie z ideg uczenia
sie przez cate zycie. Zgodnie z nim wska-
zuje sie na potrzebe ksztattowania trzech
rodzajéw umiejetnosci:

- podstawowych, ksztattujacych rozu-
mienie i tworzenie informacji, wieloje-
zycznos$¢, umiejetnosci matematyczne;

w zakresie nauk przyrodniczych, technolo-
gii i inzynierii,

- przekrojowych, nastawionych na ksztat-
towanie umiejetnosci cyfrowych, spotecz-
nych, przedsiebiorczosci, przywdédczych,
myslenia krytycznego, kompleksowego
rozwigzywania problemow, pracy zespoto-
wej, a takze umiejetnosci obywatelskich

i Swiadomosci ekspresji kulturowej; istot-
nym elementem jest tez ksztattowanie
zdolnosci w zakresie uczenia sie i adapta-
¢ji do nowych warunkow.

- zawodowych, oznaczajacych zdolnos¢
wykorzystania wiedzy z okreslonej bran-
zy/dziedziny oraz nabytych sprawnosci do
wykonywania okreslonych i specyficznych
dla danej profes;ji dziatan.?

W obszarze Upowszechnianie istniejacych
oraz opracowanie i wdrazanie nowych roz-
wigzan na rzecz rozwoju umiejetnosci pod-
stawowych i przekrojowych oraz zawodo-
wych dzieci, mtodziezy i oséb dorostych
zostaty okreslone podstawowe kierunki
dziatan w tym zakresie. Do najwazniej-
szych z tych kierunkéw naleza, m.in.:

—rozwijanie i upowszechnianie efek-
tywnych metod nauczania i uczenia sie
prowadzacych miedzy innymi do umiejet-
nosci: wykorzystywania nabytej wiedzy
odpowiednio do celu i sytuacji, stosowania
twoérczych rozwigzan, utrzymania wysokiej
motywacji do uczenia sie,

—rozwijanie umiejetnosci oséb w kazdym
wieku na wszystkich etapach edukacji
formalnej, pozaformalnej i uczenia sie
nieformalnego, w tym:

—rozwijanie umiejetnosci zarzadzania
wiedzg,

—wykorzystanie ICT i Al w ramach edukacji
formalnej, rozwijanie umiejetnosci progra-
mowania i wykorzystania technologii Al,

— opracowanie i upowszechnienie dziatan
cyfrowych, w tym kurséw online, w for-
matach dostepnych dla oséb z niepetno-
sprawnosciami,

—wypracowanie, wdrazanie i upowszech-
nianie dobrych rozwiazan w zakresie
indywidualizacji nauczania, miedzy innymi
poprzez wykorzystanie narzedzi cyfro-
wych,

— opracowanie i wdrazanie materiatow
dydaktycznych wspierajacych proces sa-
moksztatcenia z uwzglednieniem zréznico-
wanych mozliwosci psychofizycznych oséb
uczacych sie,

—rozwijanie publicznej oferty e-materia-
téw ukierunkowanych na rozwdj umiejet-
nosci,

—doskonalenie metod i sposobéw ocenia-
nia oraz sprawdzania efektéw uczenia sie,

— opracowanie i wdrazanie rozwiazan
w zakresie monitorowania i zapewniania
wysokiej jakosci ksztatcenia oséb o zréz-
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nicowanych potrzebach rozwojowych
i edukacyjnych,

—wspieranie dzieci, mtodziezy i rodzin

w zakresie integralnego rozwoju fizyczne-
go, psychicznego, emocjonalnego i spo-
tecznego oraz rozwoju wiezi [...].

— popularyzowanie nauk Scistych i przyrod-
niczych, nauk inzynieryjno-technicznych

i sztuki w edukacji formalnej i pozaformal-
nej,

— promowanie kooperacji miedzy naukami
Scistymi a naukami spotecznymi i humani-
stycznymi.?

Osiagniecie zatozonych celéw nie bedzie
mozliwe bez efektywnego ksztatcenia za-
wodowego. To z kolei jest w duzej mierze
uwarunkowane dobrze przygotowana
kadra uczacy, w zakresie nie tylko dydak-
tycznym, ale tez organizacyjnym i techno-
logicznym. Bardzo waznym elementem
wptywajacym na jakosc¢ ksztatcenia za-
wodowego jest ciggte doskonalenie sie
nauczyciela w zakresie wiedzy merytorycz-
nej z nauczanego przedmiotu, co w duzej
mierze jest implikacja szybko rozwijajgcych
sie technologii i uwarunkowan prawnych.
Szczegodlnie istotne jest doskonalenie
kadr uczacych w tematyce ksztattowania
postaw sprzyjajacych innowacyjnosci, bo
tylko taki nauczyciel jest w stanie nadazy¢
za zmieniajacy sie technologig i zarazi¢
ucznioéw ta pasja. Waznym jest tez, by
nauczyciel potrafit ksztattowad i rozwijac¢
wsrod mtodziezy umiejetnosci intraperso-
nalne i interpersonalne. Dzisiejszy nauczy-
ciel przygotowujacy uczniéw do zawodu
musi posiadac tez umiejetnos¢ postu-
giwania sie szeroko pojetg technologia
informacyjna, w tym rzetelnego weryfi-
kowania pozyskanych informacji, by nie
wpas¢ w banke informacyjna. Istotne s
tez umiejetnosci takie, jak: wykorzystanie
najnowszych wynikéw badan naukowych

i technologii w praktyce zawodu. Nauczy-
ciel zawodu powinien by¢ tez osobg, ktéra
na podstawie rozpoznania umiejetnosci
konkretnego ucznia potrafi wspomadc go
w zaplanowaniu jego kariery zawodowe;j.
Nauczyciel ksztatcenia zawodowego po-
winien miec Scisty i ciagty kontakt z przed-
siebiorcami dziatajacymi w branzach,

w ktérych naucza. Jest to jeden z niezbed-
nych czynnikéw decydujacych o wysokiej
jakosci przygotowania ucznia do potrzeb
rynku pracy. Wychodzac temu naprzeciw
nauczyciele ksztatcenia zawodowego maja
obowigzek odbycia szkolen branzowych

w zaktadzie/ach pracy prowadzacych dzia-
talno$¢ zgodnga przedmiotowo z branza,

w ktérej nauczaja, realizowanych w trzylet-
nich cyklach, w wymiarze 40 godzin.*

DLACZEGO NIE JEST TAK ROZOWO?
Miedzynarodowa Komisja do Spraw Eduka-
¢ji pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa
i na zlecenie UNESCO, przygladajac sie
wyzwaniom edukacji XXI wieku, wytyczyta
podstawowe kierunki w tym obszarze.®

Do kierunkéw tych nalezga takie aspekty
ksztatcenia, jak: uczyc sie, aby widzie¢,
dziata¢, zy¢ wspolnie i by¢.S Jak zatem
widac w XXI wieku nie nalezy ograniczac
socjalizacyjnej funkgji szkoty, przejawiaja-
cej sie w procesie poznawania, wykorzy-
stania wiedzy w praktyce, przyswajania
pozadanych norm wartosci oraz postaw
spotecznych. W ksztatceniu zawodowym
jest to okreslane jako kompetencje zawo-
dowe, obejmujace wiedze, umiejetnosci

i wtasciwe postawy do wykonywania dane-
go zawodu. Bardzo istotnym elementem
efektywnego uksztattowania kompetencji
zawodowych jest dobér zawartosci zbioru
informacji niezbednych do wykonywania
zawodu teraz i w zmieniajacej sie, nieprze-
widywalnej przysztosci. | tutaj napotyka sie
juz pierwsze trudnosci:

— brak aktualnych podrecznikéw do zawo-
du; wydawnictwa sg mato zainteresowane



tymi publikacjami ze wzgledu na szybka
dezaktualizacje tresci;

—brak podrecznikéw do zawodu zatwier-
dzanych ministerialnie; obowiazuja wy-
tacznie materiaty edukacyjne i materiaty
¢wiczeniowe,’

— nauczyciele ksztatcenia zawodowego s3
czesto wytacznie teoretykami i nie nadaza-
ja za trendami technologicznymi i zmienia-
jacym sie rynkiem pracy,

—nauczyciele ksztatcenia zawodowego

nie sg absolwentami kierunkéw pedago-
gicznych, a studiéw inzynierskich i zawo-
dowych, co skutkuje tym, ze kwalifikacje
pedagogiczne uzyskane na studiach
podyplomowych nie dajg czesto wystarcza-
jacych umiejetnosci dydaktycznych,

—zatrudnianym pracodawcom jako kadry
dydaktycznej w szkole brakuje wiedzy
i umiejetnosci dydaktycznych,

—zatrudniony pracodawca w szkole czesto
zna wytacznie technologie branzowe sto-
sowane w jego zaktadzie pracy,

— niski poziom doposazenia szkét zawodo-
wych w najnowszy sprzet.

Wymienione wyzej problemy wskazujg, ze
jakos$¢ ksztatcenia zawodowego w duzej
mierze zalezy od kreatywnosci i duzego na-
ktadu pracy osoby uczacej. Z drugiej strony
demotywatorem takiego wysitku jest niska
ptaca i system rozliczania godzin realizowa-
nych w ramach pensum. W 2019 roku dla
nauczycieli realizujgcych praktyczne ksztat-
cenie zawodowe (praktyczna nauka zawo-
du w BSl i zajecia praktyczne w technikum),
zwiekszone zostato pensum do 20 godzin
tygodniowo, przy zachowaniu widetek pta-
cowych, takich samych jak dla nauczycieli
ksztatcenia ogélnego. Znacznie wptywa to
na frustracje tej grupy nauczycieli, ktorzy

nie dos¢, ze sami opracowujg programy
nauczania, materiaty edukacyjne i ¢wicze-
niowe, to ich wynagrodzenie za 1 godzine
dydaktyczng, jest nizsze od odpowiednio
godziny nauczyciela ksztatcenia ogélnego.
Nalezy tez zaznaczy¢, ze grupa nauczycieli
ksztatcenia ogoélnego jest wspierana przez
wydawnictwa podrecznikami, e-bookami,
przyktadowymi planami dydaktycznymi

i licznymi materiatami interaktywnymi.

Co prawda dla grupy nauczycieli, tzw.
zawodowcéw, zamieszczono niedawno

na Zintegrowanej Platformie Edukacyjnej
MEiN réwniez materiaty interaktywne,

ale pozostawiajg one sporo do zyczenia.
W zawodzie, np. technik ekonomista
zostaty zamieszczone zdezaktualizowane
materiaty, ktére zupetnie nie przystaja do
obowigzujacych przepiséw prawa. Maja za-
tem zerowa wartos$¢ dydaktyczna. Kolejna
rzeczy, ktéra utrudnia prace nauczycielowi
ksztatcenia zawodowego, jest brak dostep-
nosci do testéw egzaminacyjnych w czesci
teoretycznej, zdawanej przy komputerze.
Brak zatem materiatow ¢wiczeniowych.
Pomimo tych przeciwnosci nauczyciele
ksztatcenia zawodowego ciaggle staraja sie
analizowac trendy rynkowe w nauczanej
branzy, doskonali¢ swojg wiedze meryto-
ryczna, biorgc odpowiedzialnos¢ za jakos¢
wyposazenia ucznia w wiedze i umiejetno-
$ci zawodowe.

W XXI wieku nalezy duzy nacisk poto-

zy¢ tez na rozwoj umiejetnosci obstugi
urzadzen elektronicznych i nie chodzi

tu o wykorzystanie konkretnej aplikacji,

a gtéwnie o poznanie réznych mozliwo-
$ci urzadzen i aplikacji oraz wyrobienie
nawyku gotowosci do korzystania z nich.
Pomocne w realizacji tych zadan powinno
by¢ kierunkowe wyposazenie szkoty za-
pewnione przez system os$wiaty. Niestety,
w wiekszosci, szkoty musza pozyskiwac te
srodki w wyniku wtasnej inicjatywy z réz-
nych projektéw. Dobrym pomystem jest
organizowanie stazy uczniowskich w zakta-
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dach pracy. W wiekszych aglomeracjach,
w ktoérych istniejg duze przedsiebiorstwa,
staze te przynosza wymierne korzysci.

W mniejszych miejscowosciach organizacja
dobrych jakosciowo stazy dla uczniéw na
rynku lokalnym jest znacznie trudniejsza.
Wystanie natomiast ucznia na staz do
miejscowosci odlegtej o kilkadziesiat czy
kilkaset kilometréw od miejsca zamieszka-
nia generuje wysokie koszty, na ktére ani
szkoty, ani tych uczniéw po prostu nie stac.

Kolejnymi zadaniami, ktére stojg przed
wspotczesng szkota zawodows, jest
nauczenie pracy w zespole i wspétzycia

w danej grupie spotecznej. Poniewaz kazdy
cztowiek stanowi koherentny element
spotecznosci, aby bezkonfliktowo w niej
funkcjonowa¢, powinien najpierw dobrze
poznac samego siebie. Szkota musi zatem
nauczy¢ dokonywania samooceny. Podczas
obserwacji zajec z nauczania zawodowego
mozna zauwazy¢, ze nauczyciele, np. po
wykonaniu okreslonego zadania staraja sie
uzyskac od ucznia informacje zwrotng na
temat tego co mu sie udato, a co nie, dla-
czego, np. system alarmowy nie zadziatat
prawidtowo, co moze by¢ tego przyczyna
itd. Powoduje to, ze uczen dokonuje we-
wnetrznej samooceny i samodzielnie usta-
la, co poszto nie tak i dlaczego. Z drugiej
strony istotnym jest tez wtasciwie przeka-
zana informacja zwrotna od nauczyciela
do ucznia. Mozna zauwazy¢, ze nauczyciele
ksztatcenia zawodowego wykorzystuja
rézne techniki w tym zakresie, ale naj-
czesciej stosowang jest technika kanapki.
The Powerr of Feedback sprzyja nie tylko
rozwojowi samooceny, ale tez wzbudza
motywacje wewnetrzng ucznia. Stanowi
tez wytyczne dla nauczyciela do dalszego
planowania procesu dydaktycznego.

W PPKZ wyodrebniono tez efekty ksztat-
cenia poswiecone kompetencjom per-
sonalno- spotecznym (KPS) i organizacji
matych zespotéw (OMZ), ktére na kazdym

przedmiocie zawodowym nalezy realizo-
wac. Sam zamyst ustawodawcy jest dobry.
Powstaje jednak pytanie, czy polskie szkoty
sg przygotowane do zaje¢ prowadzonych
w formie pracy grupowej. Mozna powie-
dzie¢, ze ustawienie tawek, w wiekszosci
szkét, w ktorych uczniowie siedzg jeden

za drugim, tytem do siebie, w naturalny
sposoéb nie sprzyja wspoétpracy. Prowa-
dzenie zajec ksztattujgcych kompetencje
komunikacji, wspotpracy i prowadzenia
prac projektowych wymaga zatem prze-
aranzowania sali. Pomimo tych trudnosci
ksztatcenie zawodowe odbywa sie czesto
w formie pracy grupowe;j. Bardzo czesto
mozna obserwowac prace metoda stoli-
kéw eksperckich, ktéra dodatkowo sprzyja
ksztattowaniu wspotpracy i komunikagji.

Duzym problemem w ksztatceniu zawo-
dowym jest czesto brak zainteresowania
ucznia w zawodzie, w ktérym sie uczy, co
skutkuje nuda, niska motywacja wewnetrz-
ng i wysoka absencja. Przyczyny tego
zjawiska mozna rozpatrywac w dwéch
aspektach. Po pierwsze na szczeblu szkoty
podstawowej nie funkcjonowata dobrze
instytucja doradztwa zawodowego, w wy-
niku czego uczen nie znat uwarunkowan
zawodu i wybrat zawéd niezgodny z jego
zainteresowaniami. Czasami bywa tak, ze
uczen nie zna swoich mozliwosci i wybiera,
np. zawod wymagajacy zaawansowanych
dziatah matematycznych, przy wyraznych
predyspozycjach humanistycznych.

PODSUMOWANIE

Wprowadzenie szeregu rozwigzan wspo-
magajacych (PRK, ZSK, ZSU) oraz organi-
zacyjnych, w tym BS II, Kwalifikacyjnych
Kurséw Zawodowych i Kurséw Umiejetno-
$ci Zawodowych wptyneto na uelastycz-
nienie systemu ksztatcenia zawodowego.
Z drugiej strony sporo spraw pozostaje
jeszcze do rozwigzania, gtownie w kwe-
stach finansowania niektérych dziatan

i doposazenia szkoét. Warto tez doda¢, ze



nauczyciele mato wykorzystujg w planowa-
niu wtasnej pracy Polska Rame Kwalifikagji
i Zintegrowanga Strategie Umiejetnosci.
Dobrym elementem jest fakt, ze nauczy-
ciele ,zawodowcy” samodzielnie w zespo-
tach piszg programy nauczania zawodu, co
powoduje, ze analizuja i doskonale znaja
zapisy PPKZ.

"https://biznes.newseria.pl/news/pande-
mia-zmienila,p630027984.

2por. Zatacznik do uchwaty nr 195/2020
Rady Ministréw z dnia 28 grudnia 2020,
Zintegrowana Strategia Umiejetnosci
2030 (Czes¢ szczegdtowa), rozdziat 1.

3 Ibidem, rozdziat 2.
“ por. Ustawa z dna 26 stycznia 1982 r.
Karta Nauczyciela, Dz. U. z 2021 r., poz.

1762 oraz z 2022 r. poz. 935, 1116. 1700
i 1730), Art. 70c.

MARIA KACZOROWSKA

W konkluzji powyzszego, odnoszac sie do
konstruktu flow (przeptyw) oznaczajgcego
»stan psychiczny $cisle zwigzany z wyko-
nywang w danym momencie aktywnoscia,
stanowiacy optymalne doswiadczenie
obejmujace gtebokie poczucie zadowole-
nia i satysfakgji"® mozna powiedzie¢, ze do
osiggniecia petnego flow of work nauczy-
ciela i flow of school ucznia nalezy jeszcze
sporo zmieni¢.

> Edukacja: jest w niej ukryty skarb.
Raport dla UNESCO Miedzynarodowej
Komisji do spraw Edukacji dla XXI wieku
pod przewodnictwem Jacques’a Delorsa,
Warszawa 1998.

¢ lbidem, str.17.

" Ustawa z dnia 7 wrze$nia 1991r. O syste-
mie o$wiaty, Dz.U. z 2022 poz. 2230, Art.
3.pkt24 bi25.

8 Csikszentmihalyi, M., Przeptyw. Psycholo-
gia optymalnego doswiadczenia, Taszéw:
Biblioteka Moderatora, 2005.

Nauczyciel doradca w zakresie ksztatcenia zawodowego w Centrum
Doskonalenia Nauczycieli w Pile z wieloletnim stazem.

Absolwentka Uniwersytetu Ekonomicznego w Poznaniu na kierunku
Cybernetyka Ekonomiczna i Informatyka, trener Mtodziezowej Fundacji
Przedsiebiorczosci, konsultant w projekcie ,,Czas zawodowcéw — Wielko-
polskie ksztatcenie zawodowe”, organizator wielu szkolen dla nauczycieli,
autor PPKZ i programoéw nauczania.
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,OtworzyliSmy” restauracje w samym
sercu Hiszpanii i wcielilismy sie w role
przedsiebiorcéw, a wszystko za sprawa
bogatej oferty grantowej Fundagji

Rozwoju Systemu Edukacgji. )
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Na poczatku byty niepokojace liczby.
Wyniki egzaminéw zewnetrznych z jezyka
angielskiego nie byty satysfakcjonujgce dla
nikogo. Dyrekcja Szkoty Podstawowej im.
H. Sienkiewicza w Wasoszach powotata ze-
spot projektowy, ktéry rozpoczat poszuki-
wanie rozwigzania. Najwazniejszym celem

byto poszerzenie kompetencji jezykowych.
Z pomoca przyszta strona Fundacji Rozwo-
ju Systemu Edukacji, na ktoérej znalaztysSmy
propozycje udziatu w projekcie Ponadna-
rodowej Mobilnosci Uczniéw. Na portalu
eTwinning poznaty$my szkote partnerska
z Hiszpanii.

.Udziat w projekcie” — tatwo powiedzie¢,
trudniej wykona¢. Pomyst juz byt, ale wyra-
zenie go jezykiem projektéw byto trudne.
Niemniej jednak, kazda wielka podréz za-
czyna sie od pierwszego kroku, a w naszym
przypadku byty to kursy i szkolenia doty-
czace tworzenia projektéw unijnych. Dzieki
nim zdobytySmy wiedze, ktéra pozwolita
nam stworzy¢ projekt ,Restauracja Europa
— przedsiebiorczos¢ kluczem do sukcesu”.
Okazat sie on sukcesem, gdyz nasza szkota
otrzymata dotacje z Funduszy Europejskich
w ramach PO WER w wysokosci 60 373 zt.
Rados¢ byta tak wielka, ze nie przystonita

jej nawet rozbudowana dokumentacja
projektowa. Ruszyta rekrutacja, w kté-

rej jednym z elementéw byto nagranie
przez uczniow krétkich filméw, w ktérych
opowiadali, w jaki sposéb projekt zmieni
ich zycie i dlaczego to wtasnie oni powinni
wzigé w nim udziat. | tak komisja wytonita
dziesiecioro uczestnikéw projektu.Teraz
najwiekszy sprawdzian czekat nas — koor-
dynatoréw projektu. Musiatysmy polecie¢
w ramach wizyty przygotowawczej do
Batei, do Institut Escola Mare de Déu del
Portal. To, co zastatySmy i jak nas powita-
no, przerosto nasze oczekiwania.
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Teresa Melich — gtéwna koordynatorka
wspotpracy miedzynarodowej opowiedzia-
ta o systemie edukacji w Hiszpanii. Wiele
rozwigzan byto bardzo ciekawych, ale
najbardziej spodobaty nam sie te wprowa-
dzone do szkoty w Batei.

Zachwycito nas przede wszystkim naucza-
nie wytacznie za pomocg innowacyjnych,
aktywizujacych metod, ktére ewidentnie
motywowaty uczniéw do pracy (gtéwnie
metoda projektéw). Entuzjazm nauczycieli
byt wrecz ,zarazliwy”, a przemyslana prze-

strzen szkolna dawata szerokie mozliwosci.

Nabraty$my pewnosci, ze projekt musi sie
udad. UstalitySmy szczegdty naszej wizyty,
podpisatysmy umowe o wspétpracy, a po
powrocie do Wasosz zajetySmy sie organi-
zacjq zajec¢ przygotowawczych.

W ciggu 6 tygodni nasza , dziesigtka”
poznawata $wiat kultury hiszpanskiej,
zgtebiata podstawy przedsiebiorczosci,
przyrzadzata hiszpanskie dania i rozwijata
kompetencje komunikacyjne w zakresie
jezyka angielskiego. Zaopatrzeni w nowe
umiejetnosci, spakowani i zadni przygéd
ruszylismy na ,,podbdj” Hiszpanii.

Polsko-hiszpanska wspotpraca rozpoczeta
sie od kilku prostych, ale bardzo atrak-
cyjnych zadan. Po chwili skrepowania

wszyscy uczniowie przystapili do nich i juz
wkrétce zapomnieli, ze na co dzien dzieli
ich narodowos¢, zwyczaje i kilka tysiecy
kilometréw. Smiali sie i wspélnie pracowali,
jakby robili to od lat. Cele naszego projek-
tu miaty by¢ zrealizowane dzieki metodzie
symulacji — w zamierzeniu uczniowie mieli
.Zatozy¢” polsko-hiszpanska restauracje.
Aby przedsiewziecie odniosto sukces,
przeprowadziliémy analize SWOT i badanie
rynku. Wszystko to pokazato nam, ze nasza
restauracja przyniesie oczekiwany zysk.
Stworzyliémy nazwe restauracji, menu,
kosztorys oraz wypetniliSmy hiszpanskie
whioski urzedowe dotyczace zatozenia
dziatalnosci gospodarczej. Uczniowie zaku-
pili sktadniki niezbedne do przygotowania
zaplanowanych wczesniej potraw, by przy-
gotowac hiszpanskie tapas i montaditos.
Powstata tez makieta naszej restauragji
oraz spot reklamowy. Nasz maty ,,biznes”
byt gotowy na otwarcie i wszystko to w cia-
gu tygodnia! Dzieki doskonatej wspotpracy
w ciggu siedmiu dni Polakom i Hiszpanom
udato sie pokonac droge od koncepcji do
realizacji projektu. Najwazniejsze jednak
byto to, ze kazdego dnia widziatysmy, jak
nasi uczniowie pokonuja bariere jezykowa.
A zatem gtéwny cel naszego projektu zo-
stat osiggniety. Wszystkie nasze dziatania
szczegbtowo opisatySmy w raporcie.



Jestesmy pewne, ze umiejetnosci, ktore
zdobyli nasi uczniowie, zostang z nimi
do konca zycia. Tak jak wspomnienia
wspolnych zabaw, wrazenia podczas
zwiedzania Batei, Tarragony czy Barcelo-
ny. Smak oliwy z oliwek, zapach $wiezych
pomidoréw, szum morza Balearskiego,
uktad taneczny joty, widok Sagrady
Familii i gorgca atmosfera na Camp Nou.

Te i wiele innych wrazen nasi uczniowie
zabrali ze soba. Po zakonczeniu mobilno-
$ci uczniowie nagrywali filmiki, w kté-
rych podsumowali swéj pobyt w Batei.
Jeden z chtopcéw zrekapitulowat wyjazd
w ten sposoéb: ,Mégtbym dtugo wymie-
niac zalety takiego wyjazdu. Podsumuje
je w trzech stowach: przygoda mojego
zycia”.

Powrot do rzeczywistosci byt niezwykle
trudny, dlatego wiele radosci przyniosty
nam dziatania podsumowujace i upo-
wszechniajace projekt: organizowanie
konkursu kulinarno-jezykowego, warszta-
téw dotyczacych kuchni hiszpanskiej we
wspotpracy z uczniami z Zespotu Szkot
Ekonomiczno-Ustugowych w Zychlinie,
przeprowadzenie Dnia Kultury Hiszpan-
skiej, wykonanie ksigzeczki elektronicz-
nej, udzielenie wywiadéw radiowychii...
redagowanie tego artykutu. Chciatybysmy
nim zachecic¢ wszystkich nauczycieli do
udziatu w podobnych przedsiewzieciach.
Poczatki bywaja trudne, jednak po zakon-
czeniu projektu wiemy juz, ze warto. Nie
sposéb wymieni¢ wszystkich zalet udziatu

EMILIA WALCZAK

w projekcie. Mozna okresli¢ procentowo
przyrost wiedzy u uczniéw, mozna tez
wskazac, w jakim stopniu swoje umiejet-
nosci poszerzyli nauczyciele. Najwazniej-
szego jednak nie spos6b zmierzy¢ — do-
Swiadczenia, obycia, prze$wiadczenia, ze
Jjesli tylko chce - to moge”. To wtasnie te
kompetencje, jakze niezbedne w dzisiej-
szym $wiecie, rozwija udziat w podobnych
dziataniach. Dla nas, oprocz przetamania
bariery jezykowej uczniéw, najwazniejsze
byty: zmotywowanie dzieci do nauki jezyka
angielskiego, rozwoj kompetencji miek-
kich, przedsiebiorczosci i poszerzenie ho-
ryzontéw. A nade wszystko zaszczepienie
im przekonania, ze to od cztowieka zalezy,

gdzie przebiegaja granice jego Swiata. (

nauczycielka jezyka angielskiego w Szkole Podstawowej im. H. Sienkiewi-
cza w Wasoszach, absolwentka Uniwersytetu im. M. Kopernika w Toruniu,
18 lat stazu, mitosniczka podrézy matych i duzych.

ADWIGA JABLONSKA-RUDOWSKA

nauczycielka jezyka polskiego w Szkole Podstawowej im. H. Sienkiewicza
w Wasoszach, absolwentka Uniwersytetu Wroctawskiego, 20 lat stazu,
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OGOLNOPOLSKA
Konferencja dla Nauczycieli

*S FIZYKI I CHEMIT www.kongresfizchem.pl

rafal.jakubowski@odn.kalisz.pl

Co jest zrodtem dzwieku w ,kobzie”?

Uczen doswiadczalnie:

a) wyznacza okres i czestotliwos¢ w ruchu
okresowym,

b) demonstruje dzwieki o réznych czesto-
tliwosciach z wykorzystaniem drgaja-
cego przedmiotu lub instrumentu mu-
zycznego,

¢) obserwuije oscylogramy dzwigkow z wy-
korzystaniem réznych technik.

R
\\o
)

Pytanie badawcze
Co jest zrodtem dzwieku w , kobzie”?

Hipoteza
Instrument wykorzystuje drgajacy stup powietrza.

Doswiadczenie
Wylkorzystujemy rurke papierowa, stomke i gumowa relawiczke.

Whioski
Zrobiony instrument wydaje dzwiek, ktdrego wysokos¢ zalezy od
sy CZESTOlIWOSE Zalezy od
a amplituda zalezy od ...

)

Materiaty

- Gumowa rekawiczka.

- Kawatel stomki (o dtugosci kciuka).
- Tasma klejaca.

- Nozyczki.

- Rurka papierowa.

- Gumka recepturka.

Przebieg doswiadczenia

Wycinamy mata dziurke w serdecz-
nym lub wskazujacym palcu rekawiczki
i umieszczamy w niej stomke, szczelnie
oklejajac tasma klejaca. Rekawiczke za-
ltadamy na koncéwke rulonu i szczel-
nie mocujemy ja gumka recepturka.
Chwytamy za srodkowy palec rekawiczki
i naciagamy go tak, aby na rulonie po-
wstata napieta membrana. Przez stomke
wdmuchujemy powietrze. Powtarzamy
doswiadczenie z rurkami papierowymi

o innej dtugosci.

Projekt ze smartfonem

Pytanie badawcze
Jaka czestotliwosé, dtugosé fali i gtosnosc generuja wykonane
kobzy”?

Hipoteza

Instrument generuje czestotliwosci w zakresie pomiedzy
20 a20 kHZ.

Doswiadczenie
) Za pomoca smartfona i aplikacji PhyPhox spraw-
dzamy czestotliwos¢ i obliczamy dtugos¢ generowa-
ne;j fali.

Za pomoca aplikacji SoundMeter sprawdzamy nate-
zenie dzwieku w dB dla grajacej ,kobzy”.

»
dB

Whioski
Zrobione instrumenty wydaja dzwieki, ktérych wysokosé
zalezy od dtugosci rurelk papierowych.

Pomoce

- smartfon,
- aplikacja na Androida lub OSX: PhyPhox
oraz SoundMeter

Przebieg doswiadczenia
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Mierzymy mierni-
kiem dzwieku jego
natezenie.

W aplikacji PhyPhox
mierzymy na smart-
fonie czestotliwos¢
dzwieku i analizujemy
oscylogram.



’ < CYFROWA SZKOtA SAMORZAD WOJEWODZTWA <) ODN
Wielkopolsk@ 2020 WIELKOPOLSKIEGO Osrodek Doskonalenia Nauczycieli

w Poznaniu

CYFROWA SZKOtA
Wielkopolsk@ 2020

Szanowni Panstwo, Dyrektorzy Szkot, Nauczyciele,

bedacy juz na etapie podsumowania dziatalnosci Projekt ,Cyfrowa Szkota Wielkopolsk@ 2020” realizowany
przez Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Poznaniu (w ramach wsparcia z programu WRPO 2014-2020)
przez lata realizowat cel, jakim byto podniesienie jakosci edukacji na kazdym szczeblu ksztatcenia ogdlnego
w 700 szkotach wojewddztwa wielkopolskiego. W projekcie udato sie przeszkoli¢ ponad 5000 nauczycieli i
nauczycielek oraz objac zasiegiem dziatari ponad 13000 ucznidéw i uczennic. Do tej pory do szkoét
dostarczono az 17300 tabletéw i 1485 laptopdw, aparaty cyfrowe ze statywami, stacje meteorologiczne,
zestawy wideokonferencyjne i inne pomoce edukacyjne. W ramach dziatan udostepniono Platforme
Edukacyjna, ktéra rozszerzono o funkcje zdalnego nauczania na kazdym poziomie ksztatcenia pod nazwa
.cyfrowalekgcja.pl”.

Projekt ,Cyfrowa Szkota Wielkopolsk@ 2030” bedzie kontynuowac zadania zwigzane z rozwojem
kompetencji kluczowych, w tym kompetencji cyfrowych nauczycieli i ucznidéw w ramach realizacji zajec
edukacyjnych z wykorzystaniem aktywizujacych metod ksztatcenia oraz TIK, ale uwzglednia zmieniajace sie
potrzeby szkét, nauczycieli i uczniéw oraz wpisuje swoje cele i zatozenia w Strategie Rozwoju Wojewodztwa
Wielkopolskiego do 2030 roku.

W nowym projekcie , Cyfrowa Szkota Wielkopolsk@ 2030" planuje sie wiele form wsparcia zapewniajacych
ksztattowanie i doskonalenie umiejetnosci uczniéw. Gtéwna z nich beda zajecia pozalekcyjne realizowane z
wykorzystaniem aktywizujacych i badawczych metod ksztatcenia takich jak metoda projektu, strategia
ksztatcenia problemowego, projekt badawczy. Zadania beda realizowane z wykorzystaniem nowoczesnych
technologii i narzedzi cyfrowych oraz studiéw multimedialnych i aplikacji cyfrowych umozliwiajacych
prowadzenie ksztatcenia w formule zdalnej. Ponadto w projekcie zaplanowano opracowanie i
udostepnienie jego odbiorcom bogatej bazy e-materiatéw edukacyjnych.

Catkowicie nowym zadaniem bedzie eksperyment pedagogiczny majacy na celu wspomaganie szkot i
minimalizowanie kryzysu kadrowego na rynku edukacyjnym poprzez wprowadzenie alternatywnych,
innowacyjnych rozwiazan organizacyjnych ksztatcenia na odlegto$¢ umozliwiajacych zachowanie ciggtosci
procesu edukacyjnego uczniéw. Zostang podjete réwniez dziatania majace na celu stworzenie
Wielkopolskiego Portalu Oswiatowego, w ktérym eksperci beda swiadczy¢ pomoc nauczycielom. Zadanie
to ma na celu wzmocnienie prestizu oraz zaufania publicznego zawodu nauczyciela poprzez oferowanie
wsparcia w zakresie poradnictwa, m.in. prawnego, psychologicznego, etyczno-moralnego.

Dziekuje bardzo za dotychczasowa wspoétprace i zachecam do udziatu w przysztym projekcie ,Cyfrowa
Szkota Wiekopolsk@ 2030".

Z powazaniem

Matgorzata Jagiettowicz

Dyrektor Projektu ,,Cyfrowa Szkota Wielkopolsk@ 2020”
Wicedyrektor ODN w Poznaniu

Fundusze

Europejskie Unia Europejska

. Ei jski Fundusz Spot:
Program Regionalny uropejski Fundusz Spoteczny
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